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PRZEDMOWA

Rola, jakg edukacja artystyczna odgrywa w zwiekszaniu kompetencji mtodych ludzi w XXI wieku, jest
powszechnie doceniana w Europie. Komisja Europejska wystgpita =z projektem utworzenia
Europejskiej Agendy Kultury, ktéry w 2007 r. zatwierdzita Rada Unii Europejskiej. w Agendzie tej
potozono nacisk na wptyw edukacji artystycznej na rozwdj kreatywnosci ucznidw. Strategia
wspotpracy krajow UE w zakresie edukacji i szkoleh w nastepnej dekadzie wyraznie podkresia

znaczenie kompetenciji kluczowych, w tym swiadomosci kulturalnej i kreatywnosci.

Rok 2009 byt Europejskim Rokiem Kreatywnosci i Innowacji. Chodzito bowiem o umocnienie zwigzku
miedzy $wiadomoscig kulturalng i kreatywnoscig. wroku tym poswiecono uwage rozbudzaniu
kreatywnosci artystycznej oraz kreatywnosci w innych dziedzinach, na wszystkich poziomach
ksztatcenia. Parlament Europejski w Rezolucji z 2009 r. o studiach artystycznych w Unii Europejskiej
przedstawit zalecenia dotyczace rozwoju edukacji artystycznej i wezwat do lepszej jej koordynacji

w skali europejskie;.

Poprzednie badania nad zwiekszeniem kreatywnosci mtodych ludzi pod wptywem edukacji
artystycznej wykazaty, Zze nalezy stale poprawiac jej jakos¢. Prébujac wyjsé temu naprzeciw i wskazaé
najlepsze metody dziatania, Eurydice przygotowata niniejszy przeglad stanu edukacji artystyczne;j
i kulturalnej w Europie. Studium zawiera informacje poréwnawcze o miejscu przedmiotow
artystycznych i kulturalnych w programach nauczania w 30 panstwach europejskich. Obejmuje cele
i zadania tego ksztatcenia, formy jego organizacji, zajecia nadobowigzkowe, jak rowniez inicjatywy na
rzecz rozwoju edukaciji artystycznej i kulturalnej. Studium zawiera takze informacje na temat oceniania
uczniow i doskonalenia nauczycieli w dziedzinach artystycznych. Pokazuje na przyktad, ze muzyka
i sztuki plastyczne to najbardziej rozpowszechnione przedmioty w szkotach podstawowych i szkotach
Srednich i stopnia, natomiast udziat zawodowych artystow w prowadzeniu przedmiotéw artystycznych
jest niewielki. w studium zwrdécono uwage na znaczenie wielostronnego wspotdziatania wszystkich,

ktérzy sq zwigzani z edukacjg artystyczna.



Arts and Cultural Education at School in Europe

Wierze, ze studium przygotowane przez Eurydice pozwoli wszystkim zainteresowanym zapoznac sie
z systemami edukacji artystycznej i kulturalnej w panstwach europejskich oraz zainteresuje ono

zaréwno nauczycieli, jak i decydentow.

Jan Figel’

Komisarz ds. Edukacji, Szkolen, Kultury
i Mtodziezy

29 wrzesnia 2009 .



SPIS TRESCI

Przedmowa

Spis tresci
Wprowadzenie
Podstawowe ustalenia

Rozdziat 1: Artystyczny i kulturalny program nauczania: odpowiedzialnos¢ za zadania
i rozwoj

1.1. Odpowiedzialno$¢ wiadz réznych szczebli za tworzenie programéw nauczania
przedmiotéw artystycznych i kulturalnych

1.2. Cele edukaciji artystycznej

Rozdziat 2: Organizacja artystycznego programu nauczania
2.1. Zintegrowane i odrebne programy nauczania przedmiotoéw artystycznych
2.2. Obowigzkowe i fakultatywne przedmioty artystyczne
2.3. Liczba godzin dydaktycznych przeznaczanych na sztuke

2.4. Sciezki miedzyprzedmiotowe taczace przedmioty artystyczne z innymi

15

17

17
18

23
23
26
29
31

2.5. Technologie informacyjno-komunikacyjne (ICT) w programie nauczania przedmiotow

artystycznych

Rozdziat 3: Inicjatywy i zalecenia dotyczace rozwoju edukacji artystycznej i kulturalnej
3.1. Krajowe organizacje i sieci promujace edukacje artystyczng i kulturalng
3.2. Wspodipraca miedzy szkotami a swiatem sztuki i kultury

3.3. Zastosowanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT) w edukaciji
artystycznej i kulturalnej

3.4. Organizacja pozalekcyjnych zaje¢ artystycznych i kulturalnych
3.5. Festiwale, obchody i konkursy

3.6. Inne inicjatywy wspierajace i rozwijajace edukacje artystyczng

Rozdziat 4: Ocenianie uczniéw i monitorowanie jakosci nauczania
4.1. Ocenianie uczniow
4.2. Monitorowanie jako$ci nauczania

Whioski

32

35
35
36

40
43
47
48

51
51
61
64



Edukacja artystyczna i kulturalna w szkotach w Europie

Rozdziat 5: Nauczyciele przedmiotéw artystycznych: ksztatcenie i doskonalenie
5.1. Nauczyciele przedmiotow artystycznych w obowigzkowej szkole ogolinoksztatcacej
5.2. Umiejetnosci i kwalifikacje nauczycieli przedmiotéw artystycznych

5.3. Zaangazowanie zawodowych artystow w ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli
Whioski
Glosariusz
Spis rysunkow
Zrédta
Aneks
Zmiany w edukaciji artystycznej planowane lub wprowadzane po roku 2007

Podziekowania

7

83

85

87

89
89

99



WPROWADZENIE

W panstwach europejskich przed edukacjg stoja réznorodne wymagania, ktére wptywajg na
organizacje itresci ksztatcenia artystycznego. Przyspieszona globalizacja przyniosta zaréwno
korzysci, jak i wyzwania. Sg one konsekwencjg zwiekszonej rywalizacji miedzynarodowej, migracji
i wielokulturowosci, postepu technologicznego i rozwoju ekonomii wiedzy. System edukacji mozna
postrzega¢ jako przygotowanie dzieci do zycia w coraz bardziej niepewnym Swiecie. Szkoly majg
pomoc mtodym ludziom w uswiadomieniu zaréwno wiasnej indywidualnosci, jak i odnalezieniu sie jako
cztonkowie réznych grup w spoteczenstwie. Ktadzie sie rowniez nacisk na zachecanie mtodych ludzi
do rozwijania zréznicowanych umiejetnosci izainteresowan, na rozpoznawanie irozbudzanie
zdolnosci oraz kreatywnosci.

Wyzwania stojgce przed edukacjg artystyczng byty tematem badan oraz debat poswieconych polityce
edukacyjnej w zakresie ksztatcenia artystycznego.

Uzasadnienie studium: kontekst decyzji i badan

W ostatnich latach organizacje miedzynarodowe wykazujg zwiekszone zainteresowanie edukacjg
artystyczng. Wynikiem tego sa decyzje strategiczne przedstawione w niniejszym studium.
z inicjatywami w zakresie edukac;ji i kultury w ostatnim dziesiecioleciu wystepowato UNESCO. w roku
1999 dyrektor generalny UNESCO zaapelowat do wszystkich podmiotéw zwigzanych z edukacjg
artystyczna i kulturalng o podjecie Srodkow, ktére zapewnig, ze nauczanie przedmiotéw artystycznych
zajmie specjalne miejsce w edukacji kazdego dziecka — od ztobkéw do ostatniej klasy szkdt srednich
(UNESCO 1999). Po tym apelu zorganizowano konferencje w Lizbonie. Byta ona punktem
kulminacyjnym piecioletniej miedzynarodowej wspotpracy w zakresie edukacji artystycznej miedzy
UNESCO i jej partnerami. Konferencja potwierdzita, ze nalezy nada¢ wage edukacji artystycznej we
wszystkich spoteczenstwach. Byla impulsem do publikacji: The wow factor: global research
compendium on the impact of the arts in education (Bamford 2006; ,Czynnik wow: kompendium
globalnych badan nad wptywem sztuki w edukac;ji”’) oraz wydanego przez UNESCO Road Map for Arts
Education (UNESCO 2006; ,Plan dziatan na rzecz edukacji artystycznej’). Plan ten miat na celu
wspieranie irozwijanie edukacji artystycznej. w dokumencie tym stwierdza sie, ze edukacja
artystyczna pomaga: przestrzega¢ praw cztowieka do edukacji iudziatu w kulturze; rozwijaé
mozliwosci poszczegdlnych osob; poprawia¢ jako$¢ edukacji; i promowaé wyrazanie réznorodnosci
kulturowej.

Podobne postepy w przygotowywaniu decyzji strategicznych miatly miejsce w Europie. w roku 1995
Rada Europy uruchomita duzy projekt: ,Kultura, kreatywno$¢ i mtodos¢”. w jego ramach sprawdzano:
sposoby ksztatcenia artystycznego w szkotach panstw czionkowskich, zaangazowanie w nig
zawodowych artystéw oraz dostepnos$é zajeé¢ pozalekcyjnych o charakterze artystycznym. Zgodnie
z tym projektem podjeto badania nad edukacjg artystyczng w Europie (zob. NACCCE 1999) oraz
wspotprace na poziomie miedzynarodowym. w roku 2005 Rada Europy przygotowata ramowag
konwencje w sprawie znaczenia dziedzictwa kulturowego dla spoteczenstwa (Rada Europy 2005).
Wyrazono potrzebe chronienia zasobdéw kulturowych, promowania tozsamosci kulturowej,
respektowania réznorodnosci i zachecania do dialogu miedzykulturowego w panstwach europejskich.
Artykut 13. przyznat wazne miejsce dziedzictwu kulturowemu w edukacji artystycznej. Zalecat tez
integrowanie tresci roznych przedmiotéw z artystycznymi. w 2008 r. Rada opublikowata biatg ksiege
dialogu miedzykulturowego (Rada Europy 2008), w ktérej zaproponowano podejscie miedzykulturowe
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do zarzadzania réznorodnoscig kulturowg. w dokumencie tym stwierdzono, ze instytucje edukacyjne
(w tym muzea, obiekty dziedzictwa kulturowego, przedszkola iszkoty) moga wspieraC wymiane
miedzykulturowg, nauke i dialog za posrednictwem dziatan artystycznych i kulturalnych.

W roku 2006, w czasie austriackiej prezydencji w Radzie Unii Europejskiej, zorganizowano
miedzynarodowg konferencje pod hastem Promowanie edukacji kulturalnej w Europie (Austriacka
prezydencja UE 2006). Poprzedzito jg spotkanie Europejskiej Sieci Pracownikéow Stuzb Panstwowych
Pracujacych w dziedzinie Edukacji Artystycznej i Kulturalnej (European Network of Civil Servants
Working in the Field of Arts and Cultural Education). Poinformowano o planowanym glosariuszu,
majacym pomaoc w tworzeniu definicji ,edukacii kulturalnej” i innych zwiazanych z nig terminow(").

W maju 2007 r. Komisja wydata Komunikat o europejskich planach dotyczacych kultury
w globalizujgcym sie Swiecie (Komisja Europejska 2007). Odpowiedzig na ten komunikat byta
rezolucja Rady zlistopada 2007 r. o europejskich planach zwigzanych =z kulturg (Rada Unii
Europejskiej 2007a). Zalecano w niej ,popieranie edukacji artystycznej i aktywnego uczestnictwa
w dziataniach kulturalnych, wspierajgcych rozwdj kreatywnosci iinnowacji”. Po tej rezoluciji
opublikowano Plan prac w dziedzinie kultury na lata 2008-2010 (Rada Unii Europejskiej 2008).
Komisja podkreslita znaczenie kultury i kreatywnosci, uznajgc rok 2008 za Europejski Rok Dialogu
Miedzykulturowego, a rok 2009 ogtaszajac Rokiem Kreatywnoscii Innowaciji.

Na mocy Rezolucji Rady z 2007 r. wprowadzono ,otwarta metode koordynacji” (open method of
coordination — OMC) w dziedzinie kultury. wramach tej metody utworzono grupe roboczag ds.
wspétdziatania miedzy kulturg i edukacjg, ktdra miata promowaé kompetencje kluczowe w zakresie
,Swiadomosci kulturowej iekspresji”(z), Grupie tej powierzono zadanie zatwierdzenia najlepszych
metod dziatania i przygotowania zalecen dotyczacych inicjatyw promujacych wspotprace miedzy
kulturg i edukacja (w tym edukacjg artystyczng) w panstwach cztonkowskich.

W marcu 2009 r. Parlament Europejski przyjgt rezolucje w sprawie przedmiotéw artystycznych
w szkotach Unii Europejskiej (Parlament Europejski 2009). Oto jej kluczowe zalecenia: edukacja
artystyczna powinna by¢ obowigzkowa na wszystkich poziomach ksztatcenia; w edukaciji artystycznej
nalezy stosowac najnowsze technologie informacyjne i komunikacyjne (ICT); nauczanie historii sztuki
musi obejmowaé spotkania z artystami i wizyty w placéwkach kulturalnych. Wezwano do lepszego
nadzoru i koordynacji ksztatcenia artystycznego na poziomie europejskim (w tym monitorowania
wptywu tego ksztatcenia na kompetencje ucznidw w Unii Europejskiej), by osiggnaé postep w tej
dziedzinie.

Oprécz tych waznych krokéw we wspétpracy miedzynarodowej i europejskiej organizowano takze
mniejsze konferencje i podejmowano réznorodne inicjatywy — niektére z nich doprowadzity do zmian
w zaleceniach dotyczacych edukacji artystycznej i kulturalnej. Nalezaty do nich: konferencja o tresci
i miejscu edukacji artystycznej oraz kulturalnej w europejskich szkotach $rednich, zorganizowana
przez Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki w Holandii w roku 2001 (Cultuurnetwerk Nederland 2002),
Europejskie i Miedzynarodowe Sympozjum o Edukacji Artystycznej(3) oraz miedzynarodowa
konferencja o kulturze mtodziezowej, edukacji, obywatelstwie i ksztatceniu nauczycieli, zorganizowana

(")  Zob. Glosariusz na stronie: http://www.cultuurnetwerk.nl/glossary/
()  Zob. strone internetowa grupy roboczej: http://ec.europa.eu/culture/our-policy-development/doc1573_en.htm
()  Zob. strone internetowa konferencji CICY: http://www.cicy.eu/
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Wprowadzenie

przez flamandzkie Ministerstwo Edukacji oraz holenderskie Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki,
zbiegajaca sie z Europejskim Rokiem Kreatywnosci i Innowacji(*).

Jednoczednie trzy organizacje miedzynarodowe reprezentujace nhauczycieli przedmiotow
artystycznych w zakresie teatru, sztuk artystycznych imuzyki zawarly Swiatowy sojusz
(Miedzynarodowe Towarzystwo Nauki przez Sztuke 2006 — International Society for Education
through Art). Wezwaty one UNESCO do uczynienia edukacji artystycznej centralnym punktem
Swiatowego planu na rzecz ciggtego rozwoju cztowieka i transformaciji spoteczne;j.

Kolejng inicjatywe podjeto Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique et
Musikhochschulen (AEC). AEC od kilku lat zbierato informacje na temat krajowych systemow
muzycznego ksztatcenia zawodowego. Ich strona internetowa (5) jest wynikiem przede wszystkim
projektow ,Polifonia” i ,Mundus Musicalis”

Pytania: czego (nie) nauczyly nas badania

Niewiele jest miedzynarodowych iogdlnoeuropejskich badan odnoszacych sie do edukacji
artystycznej, na podstawie ktorych mozna sformutowaé pytania w niniejszym studium. Ponizej
wyrdzniono gtdwne watki i ustalenia.

e Czy wszystkie czesci programu nauczania sg réwnie wazne? Jakie miejsce w programie
nauczania zajmuje sztuka?

Badania potwierdzajg, ze w programach nauczania przyjeto hierarchie, w ktérej najwazniejsze sg;
czytanie, pisanie iliczenie. w obrebie sztuki niektore formy — zwlaszcza sztuki wizualne i muzyka —
majg pierwszenstwo nad innymi (takimi jak teatr itaniec). Badania nad edukacjg artystyczng
w Europie (Robinson 1999) przeprowadzono w ramach prac Rady Europy ,Kultura, kreatywnosc
i mtodos¢”. Stwierdzono, Zze we wszystkich krajowych celach ksztatcenia podkredla sie wymiar
kulturowy oraz promowanie umiejetnosci artystycznych i kreatywnosci miodych ludzi. w praktyce
status izajecia z edukacji artystycznej majg mniejsze znaczenie. Naucza sie przede wszystkim
plastyki imuzyki. w wiekszosci systemow krajowych plastyka jest obowigzkowa w szkotach
podstawowych i pierwszych dwdch lub trzech klasach szkét Srednich. PézZniej niemal wszedzie nauka
tego przedmiotu jest fakultatywna. We wszystkich badanych przypadkach plastyka miata nizszy status
niz matematyka i przedmioty Sciste. w niektérych panstwach podejmowano kroki majace na celu
zredukowanie liczby zajec¢ plastyki w programie nauczania na rzecz przedmiotéw, ktére uznawano za
wazniejsze z punktu widzenia ekonomii lub sukceséw akademickich.

Podobne ustalenia przyniosty kolejne miedzynarodowe badania (Sharp i Le Métais 2000; Taggart i in.
2004). Wyrézniono dwa podejscia do umiejscawiania sztuki w krajowych programach nauczania — tzw.
.podejscie zintegrowane” lub ujecie sztuki jako odrebnych przedmiotéw. Jednym z problemdow
wynikajacych z podejscia opartego na podziale na przedmioty byto wprowadzenie do programu teatru
i tanca. Zauwazono trudnos$¢ promowania wartosci ekspresyjnych tahnca w ramach przedmiotu
wychowanie fizyczne isport. Taggart iin. (2004) stwierdzaja, ze we wszystkich 21 panstwach,
w ktérych przeprowadzono badanie, sztuki plastyczne oraz muzyka byly elementami przedmiotéw
obowigzkowych. w mniej wiecej potowie tych panstw uczniowie mieli obowigzek uczenia sie jednej lub

(Y  Zob. strone internetowg Sympozjum:
http://www.centrepompidou.fr/Pompidou/Pedagogie.nsf/0/D9E5SFC50EAF95536C12570D7004A1A24?0penDocu
ment&L=2

(®)  Zob. http://www.bologna-and-music.org/home.asp?id=301&lang=en
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wiekszej liczby dyscyplin artystycznych do 16. roku zycia. w pozostatych panstwach/krajach uczniowie
musieli uczy¢ sie przedmiotéw artystycznych do 14. roku zycia lub mieli mozliwos¢ uczestniczenia
w przedmiotach artystycznych jako zajeciach fakultatywnych dla starszych uczniow szkét sSrednich.

Wzglednie niski status przypisywany przedmiotom artystycznym znajdowat odzwierciedlenie
w ocenianiu i monitorowaniu standardéw nauczania przedmiotéw artystycznych (Bamford 2006;
Taggart iin. 2004). w badaniach wyrazono obawe, ze czas oficjalnie przeznaczany na ksztatcenie
artystyczne oraz czas, jaki rzeczywiscie sie na nie poswieca w szkotach, nie wystarcza na
zrealizowanie szeroko zakrojonego i zrbwnowazonego programu nauczania (Robinson 1999; Sharp
i Le Métais 2000; Taggart i in. 2004). Brak czasu, przestrzeni i zasobéw uznano za kluczowe czynniki
hamujgce skuteczno$¢ edukacji artystycznej (Bamford 2006).

o Jakie sa cele edukacji artystycznej? Czy wszystkie cele majg takie samo znaczenie?

Wywierany jest coraz silniejszy nacisk, by ksztatcenie artystyczne oprécz nauczania o sztuce stuzyto
realizacji innych celéw. w systemach edukacji coraz cze$ciej zwraca sie¢ uwage na rozwijanie
kreatywnosci dzieci oraz na edukacje kulturalng, jednoczesnie nie okreslajac, czy majg to byc¢
poszczegolne przedmioty artystyczne, czy ich tresci majg byé czescig réznych przedmiotow
w programie nauczania. Zdaniem Taggarta i in. (2004), niemal we wszystkich 21 panstwach/krajach,
objetych miedzynarodowym badaniem, edukacji artystycznej wyznaczano podobne cele. Sg to:
rozwijanie umiejetnosci artystycznych, wiedzy izrozumienia, udziat w réznych formach tworzenia
sztuki; poprawa rozumienia kultury; dzielenie sie doswiadczeniami artystycznymi; oraz ksztattowanie
ucznidw na wyrobionych odbiorcéw itworcow sztuki. Ale w wiekszosci panstw od edukacji
artystycznej, oprocz osiggania tych wynikédw artystycznych, oczekuje sie tez wynikéw
spotecznych/kulturalnych (takich jak pewnos$¢ siebie ipoczucie wiasnej wartosci, indywidualna
ekspresja, praca w zespole, zrozumienie miedzykulturowe iudziat w kulturze). Wsréd celow
stawianych edukaciji artystycznej ktadzie sie nacisk na kreatywnos¢ (czesto zwigzang z jej znaczeniem
dla innowacyjno$ci) i na edukacje kulturalng (w odniesieniu zaréwno do tozsamosci jednostkowej, jak
i promowania zrozumienia miedzykulturowego). Wazne jest wiec pytanie: czy program nauczania
przedmiotéw artystycznych moze wypetni¢ tak zréznicowane i szeroko zakrojone cele?

¢ Jak do nauczania przedmiotow artystycznych przygotowani sg nauczyciele i jakie maja oni
mozliwosci uaktualniania swoich umiejetnosci? Jak monitorowane sg standardy nauczania
przedmiotow artystycznych?

Zdaniem Bamford (2006), w wielu systemach edukacyjnych oczekuje sie, ze nauczyciele réznych
przedmiotéw bedg prowadzili przedmioty artystyczne, zwtaszcza dla dzieci mtodszych. Nauczanie
sztuki na wysokim poziomie jest duzym wyzwaniem. Nie nalezy sie wiec dziwi¢, ze nauczycielom,
zwlaszcza szkét podstawowych, brakuje pewnosci w tej dziedzinie (Taggart i in. 2004). Wydaje sie, ze
nalezy zmieni¢ zarédwno przygotowanie nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych do nauczania
przedmiotéw artystycznych, jak i mozliwos$ci ustawicznego doskonalenia zawodowego tych nauczycieli
oraz nauczycieli przedmiotéw artystycznych, by mogli uaktualnia¢ wiedze i rozwija¢ umiejetnosci.

W ostatnich badaniach niewiele uwagi poswiecano sposobom monitorowania jakosci nauczania
sztuki, mimo Zze autorzy tych badah wyrazali troske o zréznicowanie standarddéw i o prowadzenie
nauczania na wysokim poziomie (Bamford 2006; Robinson 1999; Sharp i Le Métais 2000; Taggart i in.
2004).
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Robinson (1999) podkresla, ze uktad strukturalny hamuje rozwdj spdjnej edukacji artystycznej
w szkotach. Odpowiedzialno§¢ panstwa za sztuke iedukacje jest czesto podzielona miedzy
ministerstwa — edukacji i kultury, a czasem mitodziezy isportu. Dlatego osiggniecie porozumienia
w sprawie potrzeb i priorytetdbw moze by¢ trudne. Robinson twierdzi, ze tam, gdzie ministerstwa
zostaly potaczone, odniesiono obopdlne korzysci pod wzgledem rozumienia, wydajnosci
i skutecznoéci.

e Czy nauczyciele oceniaja postepy uczniéw w zakresie przedmiotéw artystycznych, a jesli
tak — to jak to robia?

Konieczne jest monitorowanie postepéw ucznidéw w procesie ksztatcenia, ale ocenianie przedmiotow
artystycznych uznaje sie za szczegodlnie trudne. Ostatnie badanie Bamford (2009) poswiecone jest
ewaluacji przedmiotéw artystycznych i kulturalnych w kontekscie europejskim. Bamford dowodzi, ze
w ocenianiu ucznidw w ramach przedmiotéw artystycznych powinno sie skupi¢ na wyjasnianiu
i skonkretyzowaniu celéw nauki przedmiotu. Dajgc dowody postepéw ucznidw, ocena moze
przybieraé forme zaréwno ksztattujgca (w czasie nauki), jak i sumujaca (po zakonczeniu danego etapu
nauki). Trudnosci zwigzane z ocenianiem wynikaja ze zintegrowanego podejscia do przedmiotow
artystycznych i kulturalnych badz z podziatu na kilka przedmiotow artystycznych, ktérych nauczyciele
muszg wspotpracowac i realizowaé wspolne plany. Bamford zwraca uwage, ze ocenianie powinno by¢
aktem kreatywnym, a metody oceniania muszg uwzgledniaé ré6zne sposoby nauki, jakich doswiadcza
dziecko przybierajace role wykonawcy, widza, a takze twércy.

Wczesniejsze badania wykazaly, ze ocenianie przedmiotéw artystycznych — jesli jest wymagane —
czesto jest dokonywane przez nauczycieli, ktérzy nie zawsze sg do tego odpowiednio przygotowani
(Taggart iin. 2004). Do gtéwnych metod oceniania stosowanych przez nauczycieli nalezato
przygotowanie wystepu lub wykonanie pracy na zadany temat, po czym nastepowata analiza procesu
projektowania zapisanego w ich teczkach (Taggart i in. 2004). Wymieniono trzy gtéwne podejscia do
oceniania. Zgodnie zpierwszym podejSciem nauczyciele dokonujg indywidualnej oceny
z odniesieniem do celéw itresci programu nauczania. Drugie podejscie wymaga, by nauczyciele
oceniali postepy ucznidw, odnoszac je do standardu wymaganego od danej grupy wiekowej/danego
poziomu nauki. w trzecim podejsciu nauczyciele opisujg postepy kazdego ucznia, uzywajac skali ocen
niezaleznie od wieku/poziomu. w wiekszosci panstw stosowane sg dwa pierwsze podejscia. Systemy
te muszg mie¢ mozliwosé rozpoznawania uczniéw osiggajgcych dobre lub stabe wyniki, ale
wiarygodno$¢, rzetelno$¢ ikonsekwencja réznych systemdw w nauczaniu nie zostata w petni
sprawdzona.

o Oczekuje sige, ze w szkotach prowadzone beda zajecia pozalekcyjne z przedmiotéw
artystycznych i kulturalnych, ale czy wszyscy miodzi ludzie, niezaleznie od swojego
pochodzenia spotecznego, majg rowny dostep do tych zajeé?

Dostep dzieci do zaje¢ artystycznych i kulturalnych (takich jak wizyty w muzeach) byt przedmiotem
badan, zwlaszcza ze szkoty majg mozliwosé niwelowania nierdwnosci, umozliwiajagc dostep do
zasobow kulturalnych uczniom ze $rodowisk spotecznie uposledzonych (zob. Robinson 1999; Sharp
i Le Métais 2000).

e Czy artysci biorg udzial w edukacji artystycznej, a jesli tak — to w jaki sposéb?

Zaangazowanie zawodowych artystéw w edukacje artystyczng zalecano na podstawie wynikow kilku
badan (Bamford 2006; Robinson 1999; Sharp i Le Métais 2000), przede wszystkim ze wzgledu na
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dazenie do poprawy jakosci nauczania przedmiotéw artystycznych, do kreatywnosci, do podniesienia
umiejetnosci i pewnosci nauczycieli oraz do dostepu do zasobdow kulturalnych. Bamford (2006)
odkryta zwigzek miedzy jakoscig edukacji artystycznej a zaangazowaniem artystéw: ,Edukacja
artystyczna na wysokim poziomie charakteryzuje sie partnerstwem miedzy szkotami a zewnetrznymi
organizacjami artystycznymi i spotecznoscig”. Do dzi$ wiemy stosunkowo niewiele o partnerstwie tego
rodzaju w systemach poszczegélnych krajow.

e Czy przedmioty artystyczne wymagaja modyfikacji zgodnie zrozwojem nowych
technologii, mediéw i zalecen ksztalcenia zintegrowanego?

W badaniach (Bamford 2006; Sharp i Le Métais 2000; Taggart i in. 2004) stwierdzono, ze programy
nauczania przedmiotéw artystycznych w XXI wieku powinny uwzglednia¢ wiedze na temat nowych
medidw (w tym filmu, fotografii igrafiki komputerowej) oraz umozliwia¢ uczniom korzystanie
z technologii informatycznych w procesie kreacji. Zdaje sie, ze tendencjg jest poszerzanie Sciezek
miedzyprzedmiotowych, obejmujacych sztuke iinne (niezwigzane ze sztukg) przedmioty, zagadnien
kreatywnych i/lub kulturalnych. Wszystkie zmiany stawiajg przed nauczycielami iszkotami nowe
wymagania, w tym potrzebe przewodniczenia i wspierania zmian systemowych.

Giéwne problemy i zakres studium

Zagadnienia poruszane we wczesniejszych badaniach majg swoje odzwierciedlenie w niniejszym
studium. Zawiera bowiem ono biezace, wyczerpujace i poréwnywalne informacje na temat edukaciji
artystycznej w Europie. Obejmuje cele izadania edukacji artystycznej, jej organizacje, inicjatywy,
zalecenia odnoszace sie do rozwoju iplanowane reformy. Informuje o ocenianiu ucznidéw
i doskonaleniu nauczycieli w dziedzinach artystycznych. Tworzac niniejszy tekst, autorzy i nasi
wspotpracownicy chcieli dostarczy¢ uzytecznych informacji decydentom oraz innym podmiotom.

Studium skupia sie przede wszystkim na edukacji artystycznej, cho¢ w Rozdziale 1 znajdujg sie
informacje o edukac;ji kulturalnej i kreatywnosci w ksztatceniu artystycznym. Omawiana jest edukacja
kulturalna i kreatywnos¢, zawarte w programach nauczania przedmiotéw artystycznych. Tematyke
ograniczono do zintegrowanych tresci dotyczacych kreatywnosci lub nauczania o dziedzictwie
kulturowym poza sztuka. Definicje terminéw ,edukacja kulturalna ikreatywna” oparto na pracy
Narodowej Komisji Doradczej ds. Nauczania Kreatywnosci i Kultury (National Advisory Committee on
Creative and Cultural Education — NACCCE) w Anglii (NACCCE 1999)(6)_

Badania skupione zostaly na sztukach plastycznych, muzyce, teatrze, tancu, sztuce medialnej
i rekodziele. Literatura (beletrystyka ipoezja) nie zostata uwzgledniona, poniewaz w panstwach
europejskich zazwyczaj jest nauczana w ramach jezyka ojczystego.

Zbierajac informacje kierowano sie nastepujgcymi definicjami:

e Sztuki plastyczne: sztuka dwuwymiarowa, taka jak malarstwo irysunki, oraz sztuka
trojwymiarowa, jak rzezba.

o Muzyka: wystep muzyczny, komponowanie i interpretacja muzyki (w sensie krytycznym).

(®) W raporcie tym kultura w obrebie edukacji zostata okreslona jako wspdlne wartosci i wzorce zachowania
charakteryzujace rézne grupy spoteczne i wspolnoty, czesto uwzgledniajgce przekazywanie tozsamosci narodowe;j,
regionalnej lub lokalnej i/lub promocje zrozumienia miedzykulturowego. Kreatywnos¢ zostata okreslona jako
dziatalnos$¢ tworcza prowadzona w taki sposob, by wyniki byly jednoczesnie oryginalne i wartosciowe.
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o Teatr: wystep teatralny, dramatopisarstwo i interpretacja teatru.
e Taniec: wystep taneczny, choreografia i interpretacja tanca.

e Sztuki medialne: artystyczne i ekspresyjne elementy takich mediow, jak fotografia, film, wideo
i animacja komputerowa.

o Rekodzieto: artystyczne ikulturalne elementy rekodzieta, jak sztuka widkiennicza, tkactwo
i jubilerstwo.

e Architektura: sztuka projektowania budynkéw; obserwacja, planowanie ikonstruowanie
przestrzeni.

W studium opisano 30 panstw nalezgcych do sieci Eurydice(7). Dane zebrane w studium
poréwnawczym odnoszg sie do roku szkolnego 2007/08, ale panstwa/kraje zachecano do
uwzglednienia takze reform planowanych lub trwajgcych od roku 2008/09, ktére mogtyby mie¢ wptyw
na program nauczania przedmiotéw artystycznych.

Studium zawiera informacje o edukacji artystycznej i kulturalnej w obowigzkowym ksztatceniu
ogolnym. Obejmuje nauke w szkole podstawowej (ISCED 1) i sredniej i stopnia (ISCED 2), a wiec
dzieci w wieku od 5/6 do 15 lat. Szkoty artystyczne, odgrywajace duzg role zwitaszcza w Butgarii,
Grecji, Rumunii i Stowacji, nie sg przedmiotem niniejszego raportu. Co wiecej, uwzgledniono jedynie
szkoty zarzadzane i finansowane przez panstwo. Wyjatkiem od tej zasady sg jednak: Belgia, Irlandia
i Holandia. Postanowiono uwzgledni¢ wspierane grantami szkoty prywatne w tych trzech panstwach,
poniewaz uczeszcza do nich wiekszos¢ ucznidw. Ponadto w Holandii konstytucja gwarantuje rowne
finansowanie i traktowanie placéwek prywatnych oraz panstwowych.

Raport zawiera informacje poréwnawcze dotyczace panstw europejskich wraz z krotkimi przyktadami
ilustrujgcymi podejécia do organizacji programu nauczania itresci oraz do oceniania uczniow
i ksztatcenia nauczycieli przedmiotow artystycznych w poszczegdlnych krajach. Wiecej szczegdtow
o edukacji artystycznej w kazdym panstwie mozna znalezé na stronie internetowej Eurydice
(www.eurydice.org).

Tres¢ i struktura raportu
Raport jest podzielony na pie¢ rozdziatow.

W pierwszym rozdziale oméwiono cele oraz zadania przedmiotéw artystycznych i kulturalnych.
Opisano roézne poziomy odpowiedzialnosci za tworzenie programow (centralny, regionalny, lokalny,
szkolny). Nastepnie przedstawiono cele izadania dydaktyczne wyznaczane w poszczegdlnych
panstwach europejskich. Poza tym oméwiono ogdlne cele programdéw nauczania w edukacji
kulturalnej i kreatywno$ci.

Rozdziat drugi poswiecony jest organizacji tresci artystycznych. Sprawdzono, czy sg one integrowane
w programach nauczania, czy tez sg osobnymi przedmiotami. Brano pod uwage, czy tresci
artystyczne (jako dziat programu nauczania lub jako osobne przedmioty) sga obowigzkowe, czy
fakultatywne i na jakich poziomach ISCED. Podano liczbe godzin dydaktycznych przeznaczanych na
przedmioty artystyczne wraz zinformacjami o integrowaniu sztuki zinnymi przedmiotami oraz
o stosowaniu technologii informatycznych w edukacji artystyczne;.

(') Turcja, panstwo nalezace do sieci Eurydice, nie brato udziatu w tym badaniu.
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W trzecim rozdziale opisano rézne inicjatywy oraz zalecenia dotyczace rozwoju edukaciji artystycznej
i kulturalnej w panstwach europejskich. Obejmuje on informacje na temat tworzenia organizacji
miedzynarodowych i sieci promujacych ksztatcenie artystyczne ikulturalne oraz o inicjatywach
partnerskich miedzy szkotami, organizacjami artystycznymi/kulturalnymi oraz artystami. Rozdziat ten
zawiera takze informacje o projektach majgcych zwieksza¢ czestotliwos¢ stosowania technologii
informatycznych w edukacji artystycznej i kulturalnej, o zajeciach pozalekcyjnych z dziedziny sztuki,
0 zwigzanych ze sztuka festiwalach, obchodach i zawodach.

Czwarty rozdziat skupia sie na ocenianiu ucznibw wramach przedmiotéw artystycznych
i monitorowaniu nauczania tych przedmiotéw. Zawiera informacje o wewnetrznej ocenie (dokonywane;j
przez nauczycieli), w tym stosowanych kryteriach i skali ocen. Odnotowano takze strategie wspierania
uczniéw, ktorych wyniki z przedmiotow artystycznych sg wyjatkowo niskie lub wysokie. w rozdziale
tym wymieniono systemy edukacyjne, w ktdrych stosowane sg zewnetrzne systemy oceniania
przedmiotéw artystycznych. Ostatnia cze$¢ tego rozdziatu zawiera dane krajowe zbierane za pomocg
testow, a takze w ramach inspekcji i badan, monitorujgcych nauczanie przedmiotéw artystycznych.

Piaty rozdziat dotyczy zatrudnienia iwyksztatcenia nauczycieli przedmiotéw artystycznych, w tym
tego, czy na réznych poziomach (ISCED 1 i2) zatrudniani sa nauczyciele przedmiotow
zintegrowanych czy nauczyciele przedmiotu iczy w proces nauczania zaangazowani sg artysci.
Opisano regulacje iobowigzkowe elementy wstepnego przygotowania nauczycieli przedmiotow
artystycznych. Przedstawiono tez informacje o organizacji ustawicznego doskonalenia nauczycieli
przedmiotéw artystycznych oraz o zaangazowaniu zawodowych artystow w ksztatcenie przysztych
i aktualnie uczacych nauczycieli przedmiotéw artystycznych.

Na poczatku ina kohcu raportu zawarto kluczowe ustalenia ikonkluzje. w aneksie znajdujg sie
informacje na temat zmian programu nauczania przedmiotéw artystycznych lub edukacji
kulturalnej/kreatywnej.

Podziekowania

Informacje przedstawione w tym studium poréwnawczym zostaty zgromadzone przez Biura Krajowe
sieci Eurydice w roku 2008 za pomocg serii pytan, ktorym towarzyszyta lista okre$lonych terminéw
i definicji, jak odnotowano wyzej. Biura Krajowe Eurydice zaproszono do udziatu w dwdch spotkaniach
przygotowawczych, na ktérych uzgodniono proponowany zakres i stosowane w studium definicje.
Jednostka Europejska Eurydice w Agencji Wykonawczej ds. Edukacji, Kultury i Sektora
Audiowizualnego (EACEA) byta odpowiedzialna za przeprowadzenie analizy poréwnawczej. Zostata
ona dokonana przez Jednostke Europejska i ekspertdow zewnetrznych zajmujgcych sie edukacjg
artystyczng ikulturalng w Narodowej Fundacji Badan Edukacyjnych (National Foundation for
Educational Research — NFER) w Anglii i Walii. Szkic zostat nastepnie wystany do wszystkich Biur
Krajowych Eurydice w celu sprawdzenia i dokonania poprawek. Wszystkie podmioty krajowe i autorzy
$g wymienieni na koncu raportu.
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Cele edukacji artystycznej sa podobne we wszystkich badanych panstwach. w niemal wszystkich
krajach wymienia sie ,umiejetnosci artystyczne, wiedze izrozumienie”, interpretacje krytyczng’,
,dziedzictwo  kulturowe”, ,indywidualng ekspresje/tozsamos¢”, ,r6znorodnos¢  kulturalng”
i ,kreatywnos¢”. Jednak o ,sztukach i zainteresowaniach/uczeniu sie przez cate zycie” wspomniano
tylko w 15 programach nauczania(czes¢ 1.2).

Wazne sa zwiazki miedzyprzedmiotowe — sztuki z innymi czesciami programu nauczania. z jednej
strony, w wielu programach nauczania przedmiotdw artystycznych cel: rozwijanie umiejetnosci
zapisany jest jako: ,rozwdj umiejetnosci spotecznych i komunikacyjnych” (czes¢ 1.2), a w kilku
zachecano do faczenia przedmiotéw artystycznych zinnymi (nieartystycznymi). z drugiej strony
w niektorych panstwach nabywanie kompetencji kulturalnych i artystycznych wyznaczane jest jako cel
dydaktyczny ksztatcenia obowigzkowego (czesc¢ 2.4).

Koncepcja programu nauczania przedmiotéw artystycznych jest bardzo rézna w poszczegdlnych
panstwach europejskich: w mniej wigcej potowie z nich kazdy przedmiot artystyczny jest osobng
czescig programu nauczania (np. muzyka, plastyka), a w drugiej grupie panstw przedmioty te sg
potaczone i stanowig nauczanie zintegrowane (np. ,sztuki’). Zréznicowany jest tez zakres programu
nauczania przedmiotéw artystycznych, cho¢ we wszystkich panstwach nalezy do niego muzyka
i plastyka, a w wielu takze teatr, taniec i rekodzieto. w wielu panstwach naucza sie sztuk medialnych.
Architektura jest czescig obowigzkowego programu nauczania przedmiotow artystycznych w pieciu
panstwach (czes¢ 2.2).

Wszyscy uczniowie w szkotach podstawowych odbywajg okreslong liczbe obowigzkowych zajeé
z przedmiotow artystycznych. Podobnie jest w przypadku szkét s$rednich istopnia w niemal
wszystkich panstwach. Na tym poziomie, jesli przedmioty artystyczne nie sga obowigzkowe, moga
zostac wybrane jako przedmioty fakultatywne (czes¢ 2.2).

Minimalna liczba godzin dydaktycznych poswiecanych na przedmioty artystyczne wynosi w mniej
wiecej potowie badanych panstw od ok. 50 do 100 godzin rocznie w szkotach podstawowych. Liczba
ta jest nieco nizsza na poziomie szkoty Sredniej i stopnia, gdzie w mniej wiecej potowie panstw na
przedmioty artystyczne poswieca sie ok. 25-75 godzin rocznie (czes¢ 2.3). w niemal wszystkich
panstwach zacheca sie szkoty do prowadzenia artystycznych zajeé pozalekcyjnych. Cho¢ moga to
by¢ rézne dziedziny sztuki, wyjatkowo dobrze reprezentowane sg zajecia z muzyki (czes¢ 3.4).

Stosowanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT) jest zapisane w programach
nauczania 12 panstw (czes¢ 2.5). w wielu innych inicjuje sie lub zaleca wykorzystywanie technologii
informatycznych (czes¢ 3.3).

Szkoty w Europie proponujg, aby uczniowie mocniej zwigzani byli ze swiatem sztuki i kultury.
w wiekszodci panstw organizowane sa wizyty w miejscach zwigzanych zkulturg isztukg lub
wspotpraca z artystami (czes¢ 3.2). Mozna podac kilka przyktadéw organizowania festiwali sztuki,
obchodéw i konkurséw, do uczestnictwa w ktérych zacheca sie uczniéw (czes¢ 3.5). w niektdrych
panstwach ten szczegdlny rodzaj wysitku — zwigzanych z rozwojem itagczeniem sztuki, kultury oraz
edukacji — zostat zinstytucjonalizowany. Stworzono organizacje i sieci promujace sztuke, edukacje
artystycznag i kulturalng (czesc¢ 3.1).
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W niektorych panstwach przeprowadzane sg reformy programéw nauczania (aneks). Niejednokrotnie
bedg one miaty wplyw takze na przedmioty artystyczne.

Kryteria oceny przedmiotéw artystycznych sg zazwyczaj ustalane w szkotach przez samych
nauczycieli. Tworzy sie je na podstawie celéw dydaktycznych zawartych w programie nauczania lub
wskazowek dostarczonych przez wtadze edukacyjne. Kryteria te umozliwiajg nauczycielom okreslanie
réznego poziomu osiggnie¢ uczniéw. Tylko w siedmiu panstwach kryteria oceniania sg wyznaczane
przez centralne wtadze oswiatowe (czes¢ 4.1).

W wiekszo$ci panstw zaleca sie wykorzystywanie jednej lub kilku skali ocen, zwtaszcza na poziomie
szkot srednich, gdzie najczesciej stosowane sg skale numeryczne. w szkotach podstawowych wielu
panstw najczestszg metodg sg komentarze ustne. Jest tak zwtaszcza w pierwszych klasach na tym
poziomie ksztatcenia. w wiekszosci panstw nieodpowiednia ocena z przedmiotéw artystycznych nie
ma bezposredniego wplywu na postepy ucznia w szkole (czesc 4.1).

W szkotach podstawowych przedmioty artystyczne zazwyczaj prowadzg nauczyciele, ktérzy ucza
wszystkich lub wiekszosci przedmiotdw szkolnych. w wigkszosci panstw nauczyciele ci majg
przygotowanie z pedagogiki artystycznej, jak i wiecej niz jednego przedmiotu artystycznego. Jest to
najczesciej plastyka imuzyka - przedmioty obowigzkowe w programach nauczania szkot
podstawowych we wszystkich pahnstwach europejskich. w szkotach srednich przedmioty artystyczne
sg prowadzone przez nauczycieli réznych specjalnosci. Zazwyczaj, aby zostaé nauczycielami
przedmiotéw artystycznych, muszg oni prezentowa¢ umiejetnosci z jednego lub wielu przedmiotow
artystycznych (czes¢ 5.1).

Zawodowi artysci rzadko mogg nauczaé przedmiotu zwigzanego z uprawiang przez nich odmiang
(lub odmianami) sztuki, jesli nie uzyskajg odpowiednich kwalifikacji pedagogicznych. Jesli prowadzg
oni zajecia bez przygotowania zawodowego, zazwyczaj odbywa sie to na zasadzie tymczasowej
(czes¢ 5.3). Bardzo rzadko prowadzone sg programy rzgdowe zachecajgce artystow do
przygotowania pedagogicznego.

Sposobem na poprawe w edukacji artystycznej jest podejscie zespotowe rdznych instancji
decyzyjnych. w niektérych panstwach rézne ministerstwa prébujg wspoétpracowac, wspierajac wybrane
projekty, zaktadajgc sieci oraz promujgc ksztatcenie artystyczne (czes¢ 3.1). Na poziomie szkolnym
edukacja artystyczna powinna wykorzystywa¢ fachowg wiedze zawodowych artystow i instytucii
artystycznych, aby przedmioty artystyczne byly fascynujgce istaty sie zywym, realnym
dos$wiadczeniem.
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ROZDZIAL 1: ARTYSTYCZNY | KULTURALNY PROGRAM NAUCZANIA:
ODPOWIEDZIALNOSC ZA ZADANIA | ROZWOJ

Niniejszy rozdziat zawiera informacje o dwoch aspektach programow ksztatcenia artystycznego
i kulturalnego. Najpierw omoéwione zostang podmioty odpowiedzialne za ich tworzenie: niezaleznie od
tego, czy sg umiejscowione na poziomie centralnym, regionalnym, lokalnym czy szkolnym. Nastepnie
przedstawione zostang cele dydaktyczne i/lub oczekiwane wyniki zdefiniowane w tych programach.

Wyrézniono dwa rodzaje celdw dydaktycznych: bezposrednio zawarte w programie nauczania
przedmiotéw artystycznych i kulturalnych oraz zapisane w ogélnym programie nauczania, ktére jednak
moga byé zwigzane z przedmiotami artystycznymi i kulturalnymi oraz kreatywnos$cig. Zamierzeniem
analizy zawartej w tym rozdziale jest pokazanie, jakie cele sg okreslane jako nieodigczne czesci
programéw nauczania przedmiotéw artystycznych i kulturalnych w panstwach europejskich. Pod
koniec tej czesci studium przedstawiono niektére wazne cele dydaktyczne catosciowego programu
nauczania.

1.1. Odpowiedzialnos¢ wtadz réznych szczebli za tworzenie programow
nauczania przedmiotéw artystycznych i kulturalnych

We wszystkich panstwach z wyjatkiem Holandii decyzje o tworzenia programu nauczania przedmiotow
artystycznych i kulturalnych sg podejmowane wytacznie lub czesciowo przez centralne wiadze
oswiatowe. w Holandii za przygotowanie tych programéw odpowiedzialne sg wylacznie szkoty i/lub
organy nimi zarzgdzajace.

W wiekszosci panstw uprawnienia ministerstwa odpowiedzialnego za edukacje obejmujg kompetencije
w innych obszarach (np. kultury, badan, mtodziezy, sportu i nauki). Na Cyprze, Wegrzech, Malcie,
w Holandii, Austrii, Finlandii i Islandii za edukacje i kulture odpowiedzialne jest jedno ministerstwo.
w kilku panstwach powotano instytucje pracujgce nad rozwojem edukacji artystycznej i kulturalnej,
w ramach ktoérych wspétpracuja wydziaty réznych ministerstw (zob. czesé¢ 3.1 Rozdziatu 3).

W wiekszosci panstw decyzje podejmowane sg na réznych szczeblach. w Norwegii w proces
tworzenia programu nauczania zaangazowane sg wszystkie cztery poziomy (centralny, regionalny,
lokalny, szkolny). w Butgarii, Litwie, Stowenii i Finlandii w proces ten witaczone sg trzy z czterech
poziomow. Nalezy odnotowac, ze w wielu panstwach w proces ten zaangazowane sg szkoty.

W 14 panstwach decyzje sg podejmowane wytgcznie na szczeblu centralnym. Na totwie i w Austrii,
cho¢ decyzje sg podejmowane wylgcznie na tym poziomie, odbywa sie to w bliskiej wspotpracy
z wladzami regionalnymi/lokalnymi i szkotami. w Luksemburgu tylko programy nauczania szkot
podstawowych sg ukladane na szczeblu centralnym.

Wdrazanie programu nauczania obejmuje zaangazowanie innych grup podmiotéw, ktérych tu nie
uwzgledniono.
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Rysunek 1.1: Poziomy odpowiedzialnosci za tworzenie programéw nauczania przedmiotéw
artystycznych i kulturalnych, ISCED 1 2, 2007/08
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1.2. Cele edukacji artystycznej

We wszystkich panstwach europejskich w programach nauczania przedmiotéw artystycznych
i kulturalnych, zawarte sg cele dydaktyczne/zadania do wykonania. w zaleznoéci od tego, czy
programy te sg uktadane jako zintegrowane, czy jako zbiér oddzielnych przedmiotéw (Rozdziat 2)
niektére cele/rezultaty nauczania mogg by¢ przypisywane osobno sztukom plastycznym, muzyce,
teatrowi, tancowi, sztukom medialnym i rekodzietu.

Sposéb formutowania celow dydaktycznych/wynikéw nauczania jest rézny w poszczegdinych
panstwach: w niektérych sg one wyrazane sumujaco, a w innych ksztattujgco. Rezultaty, kt6ére nalezy
osiggnaé, lub umiejetnosci, ktére nalezy zdobyé¢, moga by¢ wyznaczane na kazdy rok nauki lub kazdy
poziom ISCED. w niektdrych panstwach, mimo iz wyznaczane cele/rezultaty sg rézne na
poszczegolnych poziomach ISCED, rodzaje omawianych celéw sg bardzo podobne na dwoch
omawianych poziomach ISCED.

Analizujgc cele dydaktyczne przedmiotéw artystycznych ikulturalnych zapisanych w programie
nauczania wykorzystano wczesniejsze badania miedzynarodowe nad celami dydaktycznymi
przedmiotéw artystycznych i kulturalnych (Sharp iLe Métais 2000). w niniejszym studium dodano
nowe kategorie, aby lepiej odzwierciedli¢ tresci programéw nauczania przedmiotéw artystycznych
i kulturalnych w omawianych panstwach europejskich(s)_ Cele przedstawione na Rysunku 1.2 zostaty
podzielone na trzy czesci, zgodnie z czestotliwoscig ich wystepowania w programach nauczania
wszystkich panstw: pierwsza grupa zawiera cele umieszczone w najwiekszej liczbie programéw
nauczania, a ostatnia — cele umieszczone w najmniejszej liczbie programow.

() Dodatkowe kategorie dodane w niniejszym studium to: umiejetnosci spoteczne, komunikacyjne,
wystep/prezentacja, indywidualna ekspresja, swiadomos¢ srodowiskowa i okreslenie potencjatu artystycznego.
Ogodlna kategoria zwigzana ze ,zrozumieniem kulturowym”, wyrézniona we wczesniejszym studium, zostata
podzielona na dwa elementy: dziedzictwo kulturowe i r6znorodnos$¢ kulturowa.
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Rozdziat 1: Artystyczny i kulturalny program nauczania: odpowiedzialno$¢ za zadania i rozwoj

Rysunek 1.2: Cele i zadania przedmiotow artystycznych i kulturalnych, poziom ISCED 1 i 2, 2007/08
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Informacije dodatkowe

Hiszpania: zdolnosci w zakresie wykonywania lub przedstawiania dzieta tylko na poziomie ISCED 2. Pewnos¢ siebie lub
szacunek do siebie tylko na poziomie ISCED 1.

Nota wyjasniajaca

Cele sg podzielone na grupy zgodnie z czestotliwoscia wystepowania w programach nauczania wszystkich panstw: pierwsza

grupa zawiera cele umieszczone w najwiekszej liczbie programéw nauczania, a ostatnia — cele umieszczone w najmniejszej
liczbie programéw.

Informacje o przeprowadzanych i przysztych reformach — zob. Aneks.

¢
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Szes¢ pierwszych celow/wynikéw zamieszczonych na Rysunku 1.2 znajduje sie w niemal wszystkich
programach nauczania przedmiotéw artystycznych i kulturalnych. Sg to cele dos¢ ogdine,
wyraznie powigzane z przedmiotami artystycznymi. We wszystkich programach nawigzuje sie do
Lumiejetno$ci artystycznych, wiedzy i zrozumienia”. z tych szesciu celéw najrzadziej wymieniana jest
.Kreatywnos¢”: w pieciu panstwach nie miesci sie ona w programie nauczania przedmiotow
artystycznych i kulturalnych.

Umiejetnosci artystyczne, wiedza izrozumienie tworza podstawy ,ezyka artystycznego”
(rozumienie koloréw, linii i form w sztukach plastycznych, a w muzyce — stuchanie i umiejetnosé grania
na instrumencie). Rozwdj umiejetnosci artystycznych zazwyczaj obejmuje nauczanie réznych stylow
i gatunkow artystycznych. w tej kwestii w niektorych panstwach moéwi sie o repertuarze okre$lonych
dziet, zwlaszcza dotyczy to muzyki iteatru. Zrozumienie sztuki odnosi sie do takich koncepcji
artystycznych, jak rozumienie cech charakterystycznych réznych artystycznych $rodkéw wyrazu lub
relacje miedzy artysta, jego lub jej kulturalnym i materialnym srodowiskiem oraz dzietami.

Interpretacja krytyczna (osad estetyczny) nalezy do szesciu najczesciej wyznaczanych celow.
Polega na uswiadomieniu uczniom podstawowych cech dzieta lub jego wykonania, badZ na rozwijaniu
ich umiejetnosci krytycznego osgdu w ocenie wtasnej pracy lub prac innych.

Trzeci cel, jednakowy niemal we wszystkich panstwach, to poznanie dziedzictwa kulturowego. Cel
ten taczony jest z budowaniem tozsamosci kulturowej: nauczanie form kulturowych ma rozwijaé¢
u ucznia samoswiadomos¢ jako obywatela panstwa lub czionka grupy. Rozumienie dziedzictwa
kulturowego jest rozbudzone przez kontakty z dzietami sztuki, jak i przez uczenie sie o cechach
charakterystycznych dziet sztuki tworzonych w réznych okresach historycznych i o dzietach wybranych
artystéw (czasem sg to ,kanony” artystyczne).

Poznanie i zrozumienie réznorodnosci kulturowej to kolejny cel w wiekszosci programoéw nauczania
przedmiotéw artystycznych i kulturalnych. Promowanie réznorodno$ci kulturowej za pomocg sztuki to
zwiekszanie swiadomosci dziedzictwa kulturowego i wspoétczesnych gatunkéw charakterystycznych
dla réznych panstw oraz grup kulturowych (czasem z odniesieniem do kultur europejskich).

Rozwdj indywidualnej ekspresji i rozwéj kreatywnosci — sg to dwa rozpowszechnione cele, cho¢
ten drugi jest wymieniany w nieco mniejszej liczbie panstw. Rozbudzanie indywidualnej ekspres;i
dzieci za pomocg sztuki jest SciSle zwigzane z ich stanem emocjonalnym. Ten cel tagczy wszystkie
rodzaje sztuki, ale w szczegdlny sposéb sztuki plastyczne. Rozwdj kreatywnosci moze byc¢
zdefiniowany jako rozbudzanie zdolnosci do uczestniczenia w twérczym dziataniu, ktérego wynik
bedzie oceniany ze wzgledu na swojg oryginalnos¢ i warto$¢ (Robinson 1999). Cho¢ jego zwigzek
z ekspresjg jest oczywisty, to kreatywnosc jest czym innym inalezy jg traktowacé jako osobny cel
artystyczny.

Pozostate cele/wyniki nauczania mogg by¢ podzielone na dwie duze kategorie: z jednej strony cele
ogolne przedmiotoéw artystycznych i kulturalnych (a wiec niekoniecznie typowe dla sztuki), a z drugiej
strony cele bezposrednio zwigzane z edukacjq artystyczna.

Najczesciej uwzglednianym celem ogdlnym jest ,rozwéj umiejetnosci spotecznych”: umieszczony
jest w 26 programach nauczania. Cel ten jest najblizszy sztukom scenicznym, zwlaszcza teatrowi.
Najrzadziej uwzgledniany jest rozwdj ,pewnosci siebie i szacunku do samego siebie” przez udziat
w dziataniach artystycznych: zawarto go tylko w 15 programach nauczania.
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Rozdziat 1: Artystyczny i kulturalny program nauczania: odpowiedzialno$¢ za zadania i rozwdj

Rozwdj ,przyjemnosci/satysfakcji” i ,umiejetnosci komunikacyjnych” to cele niemal takiej samej
liczby programéw (odpowiednio 23 i 24). Ten pierwszy jest celem wspolnym wszystkich form sztuki,
a ten drugi rozwijany jest za pomocg sztuk scenicznych (muzyka, teatr, taniec) oraz medialnych.

LZwiekszanie swiadomosci uczniéw zwigzanej z ich srodowiskiem” to cel znajdujacy sie w 20
programach nauczania przedmiotéow artystycznych. Jego wypetnianie ma wptyw na szacunek dla
srodowiska naturalnego, na poznanie pochodzenia materiatdbw uzywanych w sztuce
i odpowiedzialnos¢ za ochrone srodowiska.

Sposréd celow/wynikéw nauczania zwigzanych ze sztuka zetkniecie z réznymi doswiadczeniami
i réznymi sposobami artystycznego wyrazu oraz umiejetnosé wykonywania lub prezentowania
dzieta te cele wystepujg najczesciej w programach nauczania (22), sq wspodlne dla wszystkich
rodzajow sztuki. w tej samej kategorii najrzadsze sg cele: ,budowanie trwajacego przez cate zycie
zainteresowania sztukg”, innymi stowy — zachecanie uczniow do udziatu w nadobowigzkowych
wydarzeniach artystycznych i utrzymywanie zainteresowania przez cate zycie (15 programoéw),
a zwlaszcza ,rozpoznawanie talentéw/potencjatu artystycznego” umieszczone zaledwie w szesciu
programach nauczania przedmiotéw artystycznych.

Oprécz celow dydaktycznych, bedacych czescig programu nauczania przedmiotéw artystycznych
i kulturalnych, sg tez cele dydaktyczne ogdélnego programu nauczania, ktére mozna taczyc
z przedmiotami artystycznymi i kulturalnymi. z jednej strony w kilku programach umieszczono jako cel
zachecanie do tworzenia miedzyprzedmiotowych $ciezek przedmiotow artystycznych zinnymi
przedmiotami. Te $ciezki miedzyprzedmiotowe oméwiono doktadniej w Rozdziale 2 (czes¢ 2.4).

Z drugiej strony w niektérych panstwach ogdélne programy nauczania zawierajg elementy kreatywnosci
oraz przedmiotéw artystycznych ikulturalnych, anie sg $ciezkami miedzyprzedmiotowymi.
Wyznaczone tez sg wskazniki miedzyprzedmiotowego potencjatu edukacji artystycznej i kulturalne;.
Do takich elementéw ogdlnego programu nauczania nalezg odwotania do: kreatywno$ci, dziedzictwa
kulturowego, réznorodnosci kulturowej, rozwoju indywidualnej ekspresiji i tozsamosci, zréznicowanych
doswiadczen artystycznych is$rodkédw wyrazu, umiejetnosci spotecznych, pracy w grupie oraz
zainteresowania uczestnictwem w dziataniach kulturalnych.

We Francji, zgodnie z Ustawag o planowaniu i kierowaniu w przyszitych szkotach (Loi d’orientation et de
programme pour l'avenir de I'école) z kwietnia 2005, ksztatcenie obowigzkowe musi ,gwarantowac
kazdemu uczniowi srodki potrzebne do zdobycia wspdlnej podstawy obejmujacej zestaw umiejetnosci
i wiedzy”. Sktada sie ona z siedmiu elementéw, przy czym dwa ostatnie — umiejetnosci spoteczne
i obywatelskie oraz niezalezno$¢ iinicjatywa — zwigzane sg z dyscyplinami artystycznymi.
w Hiszpanii, Stowenii, Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia) i Norwegii program nauczania buduje
zwigzek miedzy rozwojem kreatywnosci iinnowacyjnosci ucznia zjednej strony, azdrugiej —
znaczeniem pobudzania ,ducha przedsiebiorczosci’. w Zjednoczonym Krélestwie (Szkocja) dzieje sie
to dzieki promowaniu pracy w grupie i wspotpracy za pomocg sztuki. Pobudzanie mtodych ludzi do
kreatywnosci jest jednym z krajowych priorytetéw edukacyjnych w Szkocji. Dokument Creativity in
Education (,Kreatywnos$¢ w edukacji’; Grupa Doradcza ds. Kreatywnosci w Edukacji 2001) stat sie
wazny w tej kwestii. Jednym z jego kluczowych elementow jest traktowanie kreatywno$ci jako aspektu
edukacji dziecka ijego $rodowiska nauki oraz nieograniczanie jej do sztuk ekspresyjnych. Bardziej
dogtebne rozwazanie nad kreatywnoscig w szkockich szkotach przynidst raport Creativity Counts
(,Kreatywnos¢ sie liczy”, Learning and Teaching Scotland 2004).
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W siedmiu panstwach ogdlne cele programu nauczania ktadg szczegdlny nacisk na rozwoj
indywidualnych ,mozliwosci”, ,umiejetnosci”, ,zainteresowan” i,uzdolnien” uczniéw. w Niemczech,
Austrii, Stowacji i na Cyprze cele te sg wyrazone w sposob ogdlny, podczas gdy w Polsce i Portugalii
wymienia sie je wsrdd czynnikow kulturalnych zwigzanych z kreatywnoscig. w Holandii cele te sg
omawiane zaréwno w czesciach ogolnych, jak i szczegdtowych programow.
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ROZDZIAL 2: ORGANIZACJA ARTYSTYCZNEGO PROGRAMU NAUCZANIA

Miejsce, jakie zajmujg przedmioty artystyczne w krajowych programach nauczania, odzwierciedla
znaczenie nadawane edukacji artystycznej w szkotach podstawowych isrednich istopnia. Jak
napisano we Wprowadzeniu, wiele oséb uwaza, ze edukacja artystyczna moze przyczyni¢ sie do
tworzenia Srodowiska, w ktérym przebiega¢ bedzie tworczy i kreatywny proces nauczania w szkotach,
zwlaszcza gdy przedmioty artystyczne sg wigczane do ,gtébwnego nurtu” programu nauczania, a na
nauke przedmiotéw artystycznych poswieca sie wystarczajgcqg liczbe godzin (KEA European Affairs
2009). Jednoczesnie dowodzi sie, ze edukacja artystyczna na niskim poziomie moze hamowac rozwoj
kreatywnosci (Bamford 2006, 144).

W tym rozdziale opisane sa aspekty organizacyjne przedmiotéw artystycznych isytuacja réznych
przedmiotéw artystycznych w roku szkolnym 2007/08, wtym zbieranie réznych rodzajow sztuki
w obszary ,zintegrowane” lub umieszczanie ich jako osobnych przedmiotéw (i/lub w ramach innych
przedmiotéw) w programie nauczania. Rozdziat ten odpowiada tez na pytanie, czy przedmioty
artystyczne w panstwach europejskich sg obowigzkowe, czy fakultatywne. Zawiera informacje
dotyczace godzin dydaktycznych przeznaczanych na przedmioty artystyczne iistnienia formalnych
zwigzkéw miedzy przedmiotami artystycznymi a innymi przedmiotami. Na koncu zajeto sie miejscem
technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT) w programie nauczania przedmiotéw
artystycznych (ale nie inicjatywami i projektami zwigzanymi z tymi technologiami, co omodwiono
w Rozdziale 3).

Sztuka jako przedmiot obowigzkowy oznacza, ze edukacja artystyczna jest prowadzona jako jeden
z obowigzkowych przedmiotéw w programie nauczania opracowanym przez centralne (najwyzsze)
wiadze oswiatowe i muszg w nim uczestniczyé wszyscy uczniowie. Jesli edukacja artystyczna jest
opisana jako fakultatywna, to szkoly (zgodnie z utozonym na poziomie centralnym programem
nauczania) muszg oferowaé ten przedmiot w ramach grupy przedmiotéw fakultatywnych, a kazdy
uczen musi wybra¢ przynajmniej jeden z nich (niekoniecznie musi to by¢ przedmiot artystyczny).

W kilku panstwach przeprowadza sie obecnie reformy programu nauczania. Reformy te nie sg
w niniejszym rozdziale omawiane szczegdétowo, ale mogg mie¢ wplyw na program nauczania
przedmiotéw artystycznych. We Francji i Stowenii (tylko szkoty $rednie Il stopnia) nowy program
nauczania powinien wejS¢ w zycie od roku szkolnego 2008/09, we Wioszech iPolsce od roku
szkolnego 2009/10, a w Estonii od roku szkolnego 2010/11. w Republice Czeskiej i Zjednoczonym
Krolestwie (Walia i szkoty srednie w Anglii) nowy program nauczania powinien w petni wej$¢ w zycie
do roku szkolnego 2011/12. w Zjednoczonym Krolestwie (Szkocja) nowy Program Doskonatosci
wprowadzono w kwietniu 2009 r. Oprécz tego obecnie prowadzone sg dyskusje w Bulgarii,
a w Irlandii, Hiszpanii i Portugalii aktualnie wprowadzane sg reformy. Wiecej szczegétéw o krajowych
reformach i planowanych zmianach programu nauczania przedmiotéw artystycznych — zob. Aneks.

2.1. Zintegrowane i odrebne programy nauczania przedmiotéw
artystycznych

Program nauczania moze zawiera¢ wiele odrebnych przedmiotéw (np. chemie, historie i muzyke) lub
mniej szerszych obszaréw dydaktycznych (np. nauki sciste, humanistyczne i przedmioty artystyczne).
w zwigzku z tym obszary artystyczne (takie jak sztuki plastyczne, muzyka, teatr i taniec) mogq byc¢
uznawane za nalezace do tej samej ,rodziny” dyscyplin artystycznych. Jest to odzwierciedlone
w sposobie, w jaki szkolny program nauczania jest sformutowany na poziomie krajowym (np.
sposobie, w jaki oficjalne dokumenty opisujg program nauczania).
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W programie nauczania mamy dwa wzorce tgczenia zagadnien artystycznych (zob. tez Sharp iLe
Métais 2000):

e Dwa lub wiecej podstawowych obszaréw artystycznych uznaje sie tacznie za jeden obszar
w programie nauczania (zatytutowany np. ,sztuki”), odrebny od innych obszaréw (np. nauk
Scistych czy humanistycznych). Ten rodzaj budowania programu, uznajacy rézne formy sztuki
za zwigzane ze sobg, mozna opisac jako ,zintegrowany”.

o Wszystkie przedmioty artystyczne sg w programie nauczania ujmowane osobno (np. plastyka
czy muzyka wsréd innych przedmiotow, takich jak chemia, historia lub matematyka), bez
tworzenia jakiegokolwiek zwigzku miedzy nimi.

Pewne formy sztuki mogg by¢ tez wigczone do innych (nieartystycznych) obszaréw dydaktycznych,
niezaleznie od tego, czy program nauczania jest tworzony tak, by obejmowat obszary zintegrowane
lub sktadat sie z odrebnych przedmiotéw. Na przykitad teatr czesto jest potaczony z naukg jezyka
nauczania, a taniec — z wychowaniem fizycznym. Inaczej jest w Lichtensteinie, gdzie ,Kreacja, muzyka
i sport” taczy sztuke z wychowaniem fizycznym. Na totwie ,Sztuki” (Maksla) obejmujg sztuki
plastyczne, muzyke i literature.

Jesli rézne formy sztuki sg uznawane za powigzane ze sobg i wtgczane sg do jednego obszaru
dydaktycznego, nie znaczy to, ze musza byé nauczane razem albo realizowa¢ te same wspdlne
tematy. Na przykfad na totwie obszar dydaktyczny ,Sztuki” musi by¢ organizowany i nauczany jako
trzy osobne przedmioty. w kilku parnstwach szkoly samodzielnie mogga decydowaé o tym, w jaki
sposob nauczac o sztuce. Na przyktad w Republice Czeskiej réozne rodzaje sztuki sg zebrane razem
w krajowym programie nauczania, ale kazda szkota moze zdecydowaé, czy prowadzi¢ przedmioty
artystyczne jako obszar zintegrowany, czy jako osobne przedmioty. Na Wegrzech krajowa podstawa
programowa zaleca raczej ,obszary dydaktyczne” niz przedmioty, ajednym ztych obszarow jest
»Sztuka”, ale na poziomie lokalnym przektada sie to na osobne przedmioty. Sytuacja odwrotna, a wiec
fakt, ze przedmioty artystyczne sg opisane osobno, nie oznacza, ze nigdy nie sg one tgczone
w $ciezki miedzyprzedmiotowe.

Jako pokazano na Rysunku 2.1, w mniej wiecej potowie panstw przyjeto podejscie zintegrowane do
opisywania edukacji artystycznej w programie nauczania, a w pozostatej czesci poszczegdlnym
formom sztuki poswiecone sg osobne przedmioty.

W niemal pofowie panstw, w ktérych do opisywania obszaréw artystycznych stosuje sie podejscie
zintegrowane, uzywa sie okre$lenia ,sztuki’ lub ,edukacja artystyczna”. Do innych nazw zagadnien
artystycznych zintegrowanych w programie nauczania naleza;
o ,Sztuki ekspresywne” lub ,edukacja ekspresywna” (odpowiednio: Wspdlnota Flamandzka
Belgii i Malta)
e ,Rozwdj kulturowy” (Malta, poziom ISCED 2)
e ,Sztuka ikultura” lub ,edukacja artystyczna ikulturalna” (Republika Czeska, Holandia —
poziom ISCED 2 oraz Stowacja)
e ,Orientacja artystyczna” (Holandia, poziom ISCED 1)
e, Sztuki plastyczne i wizualne” (Hiszpania, poziom ISCED 2)
e ,Przedmioty praktyczne/muzyczne” (Dania)
e ,Edukacja estetyczna” (Grecja)
e ,Muzyka, sztuka i obraz” (Witochy)
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Sa dwa panstwa, w ktérych sztuki sg opisywane inaczej dla réznych grup wiekowych. w Irlandii sztuki
$g hauczane w sposob zintegrowany na poziomie ISCED 1, ale na poziomie ISCED 2 sg to osobne
przedmioty. w Polsce przedmioty artystyczne sg nauczane osobno na poziomie ISCED 1 i2,
z wyjatkiem pierwszych trzech lat poziomu ISCED 1, gdzie jest podejscie zintegrowane. Dodatkowo
w Hiszpanii wiekszo$¢ edukacji artystycznej jest prowadzona w ramach zintegrowanego programu
nauczania, ale muzyka na poziomie ISCED 2 jest osobnym przedmiotem.

* \

Rysunek 2.1: Ujmowanie réznych dziedzin sztuki jako potaczonych w ramach obszaréw
zintegrowanych lub jako osobnych przedmiotéw w krajowym programie nauczania,
ISCED 1i 2, 2007/08
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Zrédfo: Eurydice.

Informacje dodatkowe

W Butgarii edukacja artystyczna i kulturalna jest obszarem zintegrowanym w specjalnych szkotach podlegtych Ministerstwu
Kultury. Informacja niepotwierdzona na poziomie krajowym.

Nota wyjasniajaca

Uznaje sie, ze w panstwie stosowane jest podejécie zintegrowane, gdy dwie lub wiecej odmian sztuki (np. sztuki plastyczne,
muzyka i/lub taniec) uznaje sie za przynalezne do szerszej kategorii ,sztuk”. Niektére odmiany sztuki moga tez by¢ wtaczane do
programu nauczania innych, nieartystycznych przedmiotéw w niektérych panstwach (co zostato przedstawione na Rysunku
2.2).

Do przedmiotéw artystycznych nalezg sztuki wizualne, muzyka, teatr, taniec, sztuki medialne i rekodzieto, ale nie literatura:

Sztuki plastyczne: sztuka dwuwymiarowa, taka jak malarstwo i rysunki, oraz sztuka tréjwymiarowa, jak rzezba.
Muzyka: wystep muzyczny, komponowanie i zrozumienie muzyki (w sensie krytycznym).

Teatr: wystep teatralny, dramatopisarstwo i zrozumienie teatru.

Taniec: wystep taneczny, choreografia i interpretacja tanca.
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®  Sztuki medialne: artystyczne iekspresyjne elementy takich mediéw, jak fotografia, film, wideo ianimacja
komputerowa.

®  Rekodzieto: artystyczne i kulturalne elementy rekodzietfa, jak sztuka wtdkiennicza, tkactwo i jubilerstwo.
®  Architektura: sztuka projektowania budynkéw; obserwacja, planowanie i konstruowanie przestrzeni.

Reformy programu nauczania przeprowadzane obecnie w kilku pafnstwach moga mie¢ wptyw na to, czy sztuki sg uznawane za
zintegrowane, czy odrebne.

| *

2.2. Obowigzkowe i fakultatywne przedmioty artystyczne

We wszystkich panstwach ,sztuki” jako obszar dydaktyczny (obejmujacy niektére — ale niekoniecznie
wszystkie — sposrdéd wymienionych przedmiotéw: sztuki plastyczne, muzyka, rekodzieto, teatr, taniec,
sztuki medialne i architektura) sg obowigzkowe na poziomie ISCED 1. w niemal wszystkich panstwach
,SZtuki” sg tez obowigzkowe na poziomie ISCED 2. Od tej reguly istniejg jednak pewne wyjatki.
w Hiszpanii, Luksemburgu, Malcie i Portugalii sztuki sg obowigzkowe tylko przez czesé poziomu
ISCED 2. w Danii, Irlandii i Islandii wszystkie przedmioty artystyczne sa fakultatywne na poziomie
ISCED 2.

Jak zaprezentowano na Rysunku 2.2, wszystkie przedmioty objete gtéwnym programem nauczania
przedmiotoéw artystycznych sg obowigzkowe w wiekszosci panstw. w trzech panstwach (Wspdlnocie
Flamandzkiej w Belgii, Finlandii i Norwegii) wymienione obszary artystyczne sg czescig programu
nauczania i w jakim$é wymiarze sg obowigzkowe. w Republice Czeskiej, Grecji i na Lotwie wszystkie
obszary dydaktyczne — z jednym wyjatkiem — sg obowigzkowe. Cho¢ w Bulgarii wszystkie obszary sg
czesciami programu nauczania, nie zawsze sg one obowigzkowe. w Holandii zagadnienia artystyczne
sg omawiane w ramach zintegrowanego programu nauczania, a szkoty samodzielnie mogg wybieraé
wszystkie nauczane przedmioty. Dlatego w niektorych szkotach beda realizowane wszystkie obszary
edukacji artystycznej. w wiekszosci pozostatych panstw mniej wiecej potowa nauczanych przedmiotow
artystycznych jest obowigzkowa, a pozostate sg fakultatywne (tzn. do poszczegdlnych szkoét nalezy
decyzja, czy prowadzi¢ dany przedmiot i/lub do kazdego ucznia nalezy decyzja, czy chce uczestniczyé
w zajeciach z danego przedmiotu).

W Rumunii tylko dwa tematy artystyczne (sztuki plastyczne i muzyka) sg czescig obowigzkowego
programu nauczania, a w ramach przedmiotéw fakultatywnych nie prowadzi sie innych przedmiotow
artystycznych. w Stowacji wszystkie przedmioty artystyczne sg w programie nauczania proponowane
jako przedmioty fakultatywne.

We wszystkich panstwach sztuki plastyczne i muzyka sg obowigzkowg czescig programu nauczania
przedmiotéw artystycznych zaréwno na poziomie ISCED 1, jak i2 — z wyjatkiem Danii, Irlandii
i Islandii, gdzie przedmioty te sg fakultatywne na poziomie ISCED 2, oraz Portugalii, gdzie muzyka jest
fakultatywna na poziomie ISCED 2. We Francji zaréwno sztuki wizualne oraz plastyczne, jak i muzyka
sg przedmiotami obowigzkowymi, ale w odniesieniu do edukacji artystycznej szkoty majg stosunkowo
duzg swobode w zakresie wyboru obszaréw dodatkowych. Te mogg dotyczyé pracy
projektowej/tematu pracy, co czesto odbywa sie wramach zaje¢ dodatkowych. w niemal dwoéch
trzecich panstw obowigzkowym przedmiotem programu nauczania zagadnien artystycznych jest
rekodzieto. Przedmiot ten jest fakultatywny we Wspdlnocie Francuskiej Belgii, w Irlandii na poziomie
ISCED 1, aw Danii ilslandii na poziomie ISCED 2. w Luksemburgu rekodzieto umieszczono
wyltgcznie w programie nauczania na poziomie ISCED 1. w Hiszpanii jest to wylacznie przedmiot
fakultatywny na poziomie ISCED 2.
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Rysunek 2.2: Miejsce réznych przedmiotéw artystycznych w krajowym programie nauczania,
ISCED 1i 2, 2007/08
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Zrédfo: Eurydice.
Informacje dodatkowe

Belgia (BE de): Taniec jest przedmiotem obowigzkowym zintegrowanym z muzyka i wychowaniem fizycznym.

Bulgaria: Wszystkie wymienione wyzej przedmioty artystyczne moga sie sta¢ przedmiotami fakultatywnymi, jesli okreslona
liczba uczniéw wyrazi che¢ uczestnictwa w zajeciach z jednego lub kilku z nich. Zaprezentowane dane odzwierciedlaja sytuacje
w szkotach podlegtych Ministerstwu Edukacji i Nauki. Informacja niepotwierdzona na poziomie krajowym.

Republika Czeska: Ramowy Program Edukacyjny Ksztatcenia Podstawowego zawiera obowigzkowy obszar ,edukacja
teatralna”.

Dania i Estonia: Do rekodzieta nalezy ekonomia.

Estonia: Teksty medialne sg nauczane wramach jezyka nauczania, a syllabusy wszystkich innych przedmiotéw (tworzone
przez szkoly na podstawie krajowego programu nauczania) muszg zawiera¢ pewne aspekty mediéw w postaci ,technologii
informacyjnych i mediéw”, poniewaz media to jeden ztematéw krajowego programu nauczania wyrazonego w postaci
miedzyprzedmiotowych celéw dydaktycznych. Co wigcej, w niektérych szkotach edukacje medialng wybrano jako jeden
z kierunkéw dydaktycznych szkoty. Elementy mediéw wizualnych wiaczono tez do nowego syllabusa o nowych mediach
wizualnych.

Niemcy: w niektérych landach na poziomie ISCED 2 sztuka jest obowigzkowa w spos6b zmienny; np.: sztuki wizualne w klasie
7., muzyka w klasie 8., sztuki wizualne w klasie 9. Sztuka na poziomie ISCED 2 jest fakultatywna tylko w niektérych szkotach.
Teatr na poziomie ISCED 2 jest dostepny tylko w landzie Meklenburgia-Pomorze Zachodnie, taniec na poziomie ISCED 1 jest
prowadzony w 62 szkotach (podstawowych) w Pétnocnej Nadrenii-Westfalii.

Grecja: Cho¢ edukacja estetyczna generalnie jest obowigzkowa we wszystkich klasach na poziomie ISCED 1, w szkotach
podstawowych, gdzie opieka trwa przez caty dzien (Oloimero Demotiko Scholeio), sztuki plastyczne, edukacja teatralna
i muzyka sg prowadzone jako przedmioty fakultatywne.

Hiszpania: Na poziomie ISCED 2 przedmioty ,edukacja wizualna i plastyczna” oraz ,muzyka” sg obowigzkowe w trzech
pierwszych klasach, a fakultatywne w klasie czwarte;j.

Wegry: Edukacja artystyczna jest organizowana na poziomie szkolnym, jednakze w wiekszosci szkét muzyka i plastyka to
osobne przedmioty; sztuki medialne sg prowadzone tylko na poziomie ISCED 2.

Malta: Sztuki wizualne sg fakultatywne w ostatnich klasach poziomu ISCED 2.

Holandia: Edukacja artystyczna jest obowigzkowa, ale szkoty moga samodzielnie wybieraé, ktére przedmioty artystyczne bedq
prowadzity.

Austria: w Gymnasium, podtypie szkét srednich (secondary academic schools) od 3. klasy (13-14 lat) wzwyz, w programie nie
ma tkaniny artystycznej ani rzemiost. Co wigcej, taniec jest zaréwno czescig innego nieartystycznego przedmiotu
obowigzkowego (wychowanie fizyczne), jak i przedmiotem fakultatywnym na poziomie ISCED 1 2.

Portugalia: Edukacja wizualna jest fakultatywna w ostatnim roku ISCED 2 iistnieje mozliwo$é wyboru sposréd czterech
przedmiotow artystycznych (edukacja muzyczna, teatr, taniec lub inny przedmiot artystyczny).

Norwegia: wramach obowigzkowego programu nauczania wychowania fizycznego wyznaczone sg docelowe poziomy
kompetencji w tancu.
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Nota wyjasniajagca
Reformy od roku szkolnego 2007/08: Reformy programu nauczania przeprowadzane obecnie w kilku pafnstwach mogg mie¢
wptyw na to, czy przedmioty artystyczne sg fakultatywne, czy obowigzkowe. Na przyktad w Finlandii Ministerstwo Edukacji
w kwietniu 2009 r. wyznaczyto grupe robocza majaca przygotowaé propozycje ogoélnych celéw krajowych ipodziat godzin
lekcyjnych w ksztatceniu podstawowym. Jednym ze wspominanych celéw reformy jest wzmocnienie statusu przedmiotéw
artystycznych w programie nauczania. We Francji od roku 2008, po wprowadzeniu nowego programu nauczania, na liscie opciji
artystycznych znajdujg sie sztuki plastyczne, architektura, sztuki uzytkowe, sztuka smaku, kino, sztuki cyrkowe, kultura
naukowa i techniczna, taniec, muzyka, dziedzictwo, wies, fotografia i teatr, a nie opcje wymienione na Rysunku 2.2. w Estonii
historia sztuki i sztuka uzytkowa bedg $cislej zintegrowane w zrewidowanym programie nauczania, ktéry ma obowigzywac¢ od
roku 2010/11.

+

W potowie panstw teatr jest przedmiotem obowigzkowym — jako cze$é programu nauczania
przedmiotéw artystycznych lub czes¢ innych obowigzkowych obszaréw dydaktycznych (najczesciej
jest to jezyk nauczanialliteratura). w siedmiu panstwach teatr jest wylgcznie przedmiotem
fakultatywnym. w Austrii, w zaleznosci od poszczegdlnych szkét, teatr jest albo przedmiotem
fakultatywnym (ocenianym) — cho¢ zdarza sie to bardzo rzadko, albo kursem dobrowolnym (bez
oceny). w takiej sytuacji udziat w zajeciach jest wymieniony w raporcie szkolnym. w Lichtensteinie
teatr w wiekszosci szkot jest przedmiotem fakultatywnym, ale w Liechtensteinisches Gymnasium
istniejg grupy teatralne dla uczniéw na poziomie ISCED 2.

Taniec i sztuki medialne sg rzadziej traktowane jako przedmioty obowigzkowe, a jesli tak sie dzieje, to
czesto stajg sie czescig innego obszaru dydaktycznego programu nauczania. Na przykiad taniec jest
czescig obowigzkowego programu nauczania w 24 panstwach, ale tylko w pieciu przypadkach jest
osobnym przedmiotem artystycznym (najczesciej jest czescig wychowania fizycznego). We Franc;ji
taniec jest uznawany za przedmiot sportowo-artystyczny z wymogami technicznymi, a wiec za co$
wiecej niz przedmiot kulturalny czy estetyczny. w Irlandii wychowanie fizyczne jest obowigzkowe na
poziomie ISCED 1, a na poziomie ISCED 2 jest to zalecany przedmiot bez egzaminéw. w Butgarii
(tylko poziom ISCED 2), Niemczech, Portugalii i Stowacji taniec jest przedmiotem fakultatywnym.
Sztuki medialne sg obowigzkowym obszarem dydaktycznym w 13 panstwach, a za czes¢ programu
nauczania przedmiotéw artystycznych sg uznawane w o$miu panstwach: Belgii (Wspdlnota
Flamandzka), Butgarii (gdzie media sg czescig ,sztuk wizualnych” na poziomie ISCED 2), Republice
Czeskiej (media sg czescig programu nauczania ,sztuk pieknych”), Hiszpanii (media sg czescig
.edukacji artystycznej” na poziomie ISCED 1, a na poziomie ISCED 2 — czescig ,edukacji plastycznej
i wizualnej” oraz ,muzyki’), Francji (na poziomie ISCED 2), Witoszech (gdzie media sg cze$cig
programu nauczania ,muzyki, sztuki i obrazu”), Wegrzech (tylko poziom ISCED 2) i Finlandii (jest to
czes¢ sztuk wizualnych). w Norwegii sztuki medialne sg czescig obowigzkowego programu nauczania
przedmiotu ,jezyk norweski’, aw Polsce sg dostepne za posrednictwem ,czytania iedukacji
medialnej”. Jest to przedmiot fakultatywny w Austrii i Stowenii.

W pieciu panstwach architektura jest obowigzkowym obszarem dydaktycznym — w dwdch z nich
(Wspodlnocie Flamandzkiej Belgii oraz Norwegii) jest to osobny przedmiot w obowigzkowym programie
nauczania przedmiotow artystycznych. w Belgii (Wspdlnota Flamandzka) architektura jest tylko na
poziomie ISCED 2 jako czes¢ ,edukacji ekspresywno-kreatywnej”, podczas gdy w Norwegii przedmiot
ten jest czescig obowigzkowego programu nauczania artystycznego zaréwno na poziomie ISCED 1,
jak i 2. Architektura jest czescig innego obowigzkowego przedmiotu artystycznego (zazwyczaj sztuk
wizualnych) w Estonii, Grecji i Finlandii na obu poziomach ksztatcenia. w Bulgarii jest to przedmiot
fakultatywny.
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2.3. Liczba godzin dydaktycznych przeznaczanych na sztuke

W niektérych panstwach witadze regionalne, lokalne lub same szkoty majg dos¢ szerokg autonomie
w okre$laniu, jak podzieli¢ godziny dydaktyczne. w dziewieciu panstwach program nauczania
przedmiotéw artystycznych jest uktadany elastycznie. Mozna wyrézni¢ dwa typy elastycznosci:

e Zalecenia lub instrukcje wyznaczajg wytacznie minimalng liczbe godzin dydaktycznych w kazdym
roku szkolnym, jaki szkoty moga przeznaczy¢ na pojedyncze przedmioty zgodnie z witasnym
uznaniem. Zjawisko to mozna okresli¢ jako elastyczno$¢ pozioma, a mozna je zaobserwowaé
w trzech wspodlnotach Belgii, we Wioszech, Holandii i Zjednoczonym Krolestwie.

e Zalecenia lub instrukcje dotycza liczby godzin przeznaczanych na kazdy przedmiot w okre$lonej
liczbie lat, a nawet w calym okresie ksztatcenia obowigzkowego. Szkoty mogq przypisaé te godziny
do poszczegodlnych lat zgodnie z wlasnym uznaniem. Zjawisko to mozna okresli¢ jako elastycznosc
pionowa, a mozna je zaobserwowa¢ w Republice Czeskiej, Estonii, Finlandii, Szwecji, Norwegii
i Irlandii na poziomie ISCED 2.

W Belgii (Wspodlnota Flamandzka), Republice Czeskiej, Estonii, Holandii, Polsce, Szweciji,
Zjednoczonym Krolestwie i Norwegii jest elastycznosé pionowa i/lub pozioma zaréwno na poziomie
ISCED 1, jak i 2, podczas gdy w Belgii (Wspdlnota Francuska) i Wioszech elastyczno$¢ pozioma jest
wytacznie na poziomie ISCED 1.

Z 20 panstw, w ktérych okreslona jest minimalna liczba godzin dydaktycznych obowigzkowej edukac;i
artystycznej dla kazdego roku, w mniej wiecej potowie czas przeznaczany na sztuke zmniejsza sie
w pozniejszych etapach ksztatcenia obowigzkowego. w trzech panstwach (Cypr, Rumunia i Islandia)
liczba godzin przeznaczanych na sztuke pozostaje mniej wiecej taka sama przez caly czas trwania
edukacji obowigzkowej. Tylko w trzech panstwach ma miejsce znaczacy wzrost liczby godzin
przeznaczanych na sztuke w okresie edukacji obowigzkowej: jest to Hiszpania, Luksemburg i Austria.

Na poziomie ISCED 1 w mniej wiecej potowie panstw na edukacje artystyczng przeznacza sie ok. 50—
100 godzin rocznie. Pahstwa wyraznie odstajgce od tego przedziatu czasu przeznaczanego rocznie
na edukacje artystyczng to z jednej strony Luksemburg z maksimum 36 godzinami, a z drugiej strony
Portugalia z maksimum 165 godzinami i Lichtenstein z najwyzej 318 godzinami (cho¢ nalezy
odnotowag, Ze jest to czas przeznaczany na zintegrowany obszar ,kreacja, muzyka i sport’, a wiec
obejmuje takze czas przeznaczany na wychowanie fizyczne).

Liczba godzin przeznaczanych na sztuke na poziomie ISCED 2 jest nieco nizsza niz na poziomie
ISCED 1 — w mniej wiecej polowie panstw na sztuke przeznacza sie rocznie ok. 25-75 godzin.
Panstwa wyraznie odstajace od tego przedziatu czasowego to Francja (108 godzin w pierwszych
dwoch latach ISCED 2, po czym sa to 72 godziny), Wiochy (132), Austria (190) i Lichtenstein (292
godziny w pierwszym roku ISCED 2, po czym liczba godzin spada, ale takze obejmuje czas
przeznaczany na wychowanie fizyczne).
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*

Rysunek 2.3: Minimalna roczna liczba godzin dydaktycznych obowigzkowej edukacji artystycznej
wedtug liczby godzin, klasy i panstwa w ogoélnoksztatcacej obowiazkowej edukacji w petnym
wymiarze godzin, poziom ISCED 1i 2, 2007/08
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Edukacja artystyczna jako przedmiot obowiazkowy

Liczba godzin na klase

Przedmiot obowiazkowy @ Liczba godzin przewidzianych na .
z elastycznymi godzinami okreslona liczbe lat

0s$ pionowa: Klasy pogrubione to lata poziomu ISCED 1 i2, ktére obejmujg w wigkszosci panstw obowigzkowa edukacje w petnym
wymiarze godzin. Klasy poziomu ISCED 3, nawet jesli sa obowiazkowe, znajdujq sie poza zasiegiem tego studium.

Zrédfo: Eurydice
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Informacje dodatkowe

Belgia (BE de): Pomimo pewnej elastycznosci w organizacji dwéch lat do ,zajeé¢ dodatkowych”, obowiazkowych w klasie 7. 8.,
zawsze nalezy edukacja artystyczna zajmujgca srednio 30 godzin rocznie.

Bulgaria: Informacja niepotwierdzona na poziomie krajowym.

Niemcy: Taka sama liczba godzin dydaktycznych w Hauptschule, Realschule i Gymnasium.

Hiszpania: Wyznaczone wielkosci odpowiadajg krajowemu minimum programowemu, ktére obejmuje 45-55% godzin
dydaktycznych. Niektore Wspolnoty Autonomiczne mogty zwigkszy¢ liczbe godzin przeznaczanych na ,edukacje artystyczng”.
totwa: Dane na Rysunku dotycza wytacznie godzin dydaktycznych ,sztuk wizualnych” i ,muzyki’. w krajowym programie
nauczania literatura takze nalezy do edukacyjnej sfery sztuki i jest ona nauczana w klasach 5-9, w kazdej klasie po dwie lekcje
w tygodniu.

Luksemburg: w klasycznych szkotach $rednich (lycée général) w dziewiatym roku przeznacza sig¢ 33,8 godzin.

Wegry: w krajowej podstawie programowej zaleca sie, jaki procent godzin dydaktycznych powinny zajmowaé przedmioty
artystyczne: klasy 1-4: 10—18%; klasy 5-6: 12—16%, a klasy 7-8: 8—-15%.

Finlandia: w ogolnokrajowym podziale godzin dydaktycznych okreslono ogélny czas przeznaczany na grupe przedmiotow
s,muzyka, sztuki plastyczne, rekodzieto iwychowanie fizyczne” oraz oddzielne minima dla kazdego przedmiotu.
w ogdlnokrajowym podziale godzin zarezerwowano szes$¢ godzin lekcyjnych rocznie na tzw. podstawowe nauczanie w zakresie
sztuki i wychowania fizycznego w klasach 1-4, a takze 5-9. Dzigki temu poziom lokalny moze elastycznie uwydatni¢ albo
sztuke, albo wychowanie fizyczne. w nastepstwie mozna podac¢ jedynie teoretyczng $rednig liczbe godzin przeznaczanych na
sztuke przez podzielenie godzin podstawowego nauczania rowno miedzy wszystkie cztery przedmioty.

Szwecja: Jest to minimalna liczba godzin, jakg szkoty moga przeznaczy¢ na edukacje artystyczna.

Lichtenstein: Zaprezentowane liczby obejmujg wychowanie fizyczne. Rysunek pokazuje sytuacje w ésmym i dziewigtym roku
Gymnasium. w Oberschule i Realschule na kreacje, sztuke i sport w 8. klasie przeznacza sie 117 godzin, a w klasie 9. — 58
godzin.

Nota wyjasniajaca

Informacje oparto na krajowych zaleceniach minimalnych. Uwzgledniono jedynie edukacje artystyczng jako przedmiot
obowigzkowy. Elastyczny czas oznacza, ze nie okreslono czasu przeznaczanego na edukacje artystyczng. Rysunek nie
uwzglednia udziatu w edukacji artystycznej dyscyplin nieokreslonych i nauczania uzupetniajacego (miedzyprzedmiotowego).

Na wykresach pokazano maksymalnie 10 lat trwania pozioméw ISCED 1 i 2, mimo iz w niektérych panstwach trwajg one 11 lat
(Malta i Zjednoczone Krélestwo — Szkocja).

Reformy od roku szkolnego 2007/08: Reformy programu nauczania przeprowadzane obecnie w kilku panstwach moga mie¢
wplyw na czas przeznaczany na przedmioty artystyczne. Na przykiad w Finlandii Ministerstwo Edukacji w kwietniu 2009 r.
wyznaczyto grupe roboczg majacg przygotowaé propozycje ogoélnych celéw krajowych i podziat godzin lekcyjnych w ksztatceniu
podstawowym. Jednym ze wspominanych celéw reformy jest wzmocnienie statusu przedmiotéw artystycznych w programie

nauczania.

2.4. Sciezki miedzyprzedmiotowe taczace przedmioty artystyczne
Z innymi

Tylko w ponad jednej trzeciej panstw wramach sSciezek przedmiotowych przedmioty artystyczne
taczone sg z innymi przedmiotami programu nauczania albo w postaci celéw dydaktycznych albo
tematéw. w dziewieciu panstwach (Belgia — Wspodlnota Flamandzka, Republika Czeska, Grecja,
Hiszpania, Irlandia, totwa, Austria, Stowenia i Finlandia) zacheca sie do tworzenia $ciezek
miedzyprzedmiotowych — przedmiotdéw artystycznych z innymi przedmiotami jako cze$ci celéw catego
programu nauczania. Na przyktad w Hiszpanii w ustawodawstwie dotyczacym minimalnej krajowe;j
podstawy programowej oprécz celéw dla poszczegdlnych rocznikéw wymienione sg podstawowe
kompetencje, jakie muszg naby¢ uczniowie w ramach wszystkich obszaréw i przedmiotéw ksztatcenia
obowigzkowego. Do kompetencji tych nalezg ,Kompetencje kulturalne i artystyczne”. w Irlandii
w programie nhauczania szkét podstawowych duzy nacisk potozono na integracje” jako jednag
z gtéwnych zasad. Jest to odzwierciedlone w dokumentach programowych muzyki, sztuk wizualnych
i teatru, ktére zawieraja porady dotyczace znaczenia ipotencjatu zwigzanego z integrowaniem
przedmiotéw artystycznych z innymi obszarami dydaktycznymi. w Austrii w dekrecie administracyjnym
Grundsatzerlass zum Projektunterricht (na lata 1992-2001) wymieniono zasady dydaktyczne wazne
dla wszystkich przedmiotéw, optujac za rozwojem takich warunkéw w szkotach, ktére dajg podstawy
do nauczania bardziej interdyscyplinarnego iopartego na projektach. Co wiecej, kreatywnosé
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i projektowanie” to jeden z pieciu miedzyprzedmiotowych obszaréw dydaktycznych (Bildungsbereiche)
wszystkich przedmiotow.

Czasami promowanie $ciezek miedzyprzedmiotowych jest zapisane jako cel/zadanie programu
nauczania przedmiotéw artystycznych. Tak jest w Republice Czeskiej, Grecji, totwie, Luksemburgu,
Wegrzech, Finlandii i Szwecji. Na przyktad w Grecji ucznibw zacheca sie do: ,brania udziatu
w zajeciach teatralnych, kiére sg czescia miedzytematycznych $ciezek zinnymi obszarami
dydaktycznymi”. w Stowenii celem programu nauczania muzyki jest: ,powigzanie muzyki z jezykiem
ojczystym, jezykami obcymi i innymi dziedzinami sztuk”. w Szwecji w syllabusie obowigzkowych zajeé
z muzyki stwierdza sie, ze uczen powinien: ,pozna¢ interakcje muzyki z innymi dziedzinami wiedzy”.
Zazwyczaj Sciezki dotyczg powigzan z wszystkimi przedmiotami albo jezykami i/lub przedmiotami
humanistycznymi. Jednakze w Luksemburgu tworzone sg sciezki taczace przedmioty artystyczne ze
Scistymi.

W kilku panstwach (w tym Republice Czeskiej, Estonii, Irlandii, Francji, Litwie, Wegrzech, Malcie,
Polsce, Rumunii, Stowenii, Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Krélestwie i lslandii) $ciezki
miedzyprzedmiotowe miedzy przedmiotami artystycznymi i innymi przedmiotami mogq powstawaé na
poziomie lokalnym lub szkolnym. Na przyktad we Francji zespdt dydaktyczny w ramach réznych
inicjatyw (takich jak ,Sciezki poszerzone”, ,projekty miedzyprzedmiotowe” i ,podroz odkrywcza”) moze
taczy¢ przedmioty artystyczne =zinnymi przedmiotami. Cho¢ $ciezki miedzyprzedmiotowe
przygotowywane sg na poziomie lokalnym, ministerstwa edukacji i ministerstwa kultury od jakiego$
czasu zacheca sie do tworzenia projektow artystycznych i kulturalnych we wszystkich placéwkach
oswiatowych. w Polsce Sciezki miedzyprzedmiotowe tworzone z przedmiotéw artystycznych iinnych
sg prowadzone na zasadzie sciezek dydaktycznych. Dyrektor szkoty odpowiada za to, by tematy
objete Sciezkami dydaktycznymi zostaty witaczone do szkolnego programu nauczania, np.
,dziedzictwa kulturowego regionu”. w Rumunii decyzje w sprawie Sciezek miedzyprzedmiotowych sg
podejmowane przez szkoty. Do miedzyprzedmiotowych tematdéw realizowanych przez szkoty naleza:
jezyk i literatura rumunska oraz edukacja muzyczna, zwigzane z wtgczaniem tekstéw literackich do
dziet muzycznych; umiejetnosci praktyczne isztuki piekne zwigzane z udziatem dzieci ze szkét
podstawowych w dekorowaniu szkoty; pomniki i miejsca historyczne w danym miescie; fotografia —
w nauce i sztuce. Tego rodzaju $ciezki przedmiotowe sg najbardziej rozpowszechnione na poziomie
ISCED 1, gdzie nauczyciele zazwyczaj prowadzg wszystkie przedmioty w swoich klasach. w Irlandii
zacheca sie do tworzenia $ciezek miedzyprzedmiotowych zaréwno na poziomie ISCED 1, jak i 2.

Reformy programu nauczania przeprowadzane obecnie w kilku panstwach moga mie¢ wplyw na
Sciezki miedzyprzedmiotowe przedmiotéw artystycznych zinnymi. We Francji we ,Wspdinej
podstawie” (Socle Commun) zacheca sie nauczycieli do tworzenia $ciezek miedzy przedmiotami
artystycznymi iinnymi, np.: muzyka, tekst ijezyk; sztuki wizualne, perspektywa igeometria;
wychowanie fizyczne i sport, taniec, rytm i muzyka; jezyk francuski i teatr. Dodatkowo obowigzkowa
historia sztuki, wprowadzona od roku szkolnego 2008/09, faczy tresci zréznych obszarow
dydaktycznych.

2.5. Technologie informacyjno-komunikacyjne (ICT) w programie
nauczania przedmiotéw artystycznych

W dwodch trzecich panstw zaleca sie uzywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT)
w ramach przedmiotéw artystycznych. Polska stwierdzita, ze nie ma tego rodzaju informacji na
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poziomie krajowym, wiec uzywanie technologii ICT w nauczaniu przedmiotéw artystycznych zalezy od
poszczegolnych szkét.

W dziesieciu panstwach (Wspélnota Flamandzka Belgii, Dania, Estonia, Irlandia, Hiszpania, Francja,
Stowenia, Finlandia, Zjednoczone Krélestwo — Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna, oraz Norwegia)
uzywanie ICT jest zalecane w przypadku wszystkich nauczanych przedmiotéw, w tym artystycznych.
We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, w Estonii, Stowenii iZjednoczonym Krélestwie (Irlandia
Pdtnocna) uzywanie ICT jest wyrazone w formie miedzyprzedmiotowego celu dydaktycznego,
dotyczacego wszystkich przedmiotow, w tym artystycznych. We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii
w roku 2007 powstat plan polityki kultury elektronicznej w zakresie edukacji, w ktorym zawarto kilka
srodkéw wykorzystywania ICT w edukacji artystycznej, wtym: stosowanie narzedzi otwartego
oprogramowania (open source) w dostepie do kolekcji sztuki iobrazoéw, szkolenie zawodowe
nauczycieli, strona internetowa o polityce kultury elektronicznej oraz prowadzenie kilku badan
tematycznych. 1 wrzesnia 2007 r. postawiono nowy miedzyprzedmiotowy cel technologiom ICT. Cel
ten, majacy duze znaczenie zwtaszcza w przedmiotach artystycznych, stwierdza, Zze uczniowie
powinni mie¢ mozliwos¢ uzywania ICT do kreatywnego wyrazania wiasnych idei. We Wspdinocie
Flamandzkiej Belgii uzywanie ICT jest uznawane za wazne, poniewaz umozliwia uczniom, ktoérzy nie
majg zdolnosci np. do rysowania, korzystanie z ICT jako alternatywnego sposobu realizowania swoich
pomystéw. w Zjednoczonym Krolestwie (Irlandia Pétnocna), okreslajac wyniki nauczania wszystkich
przedmiotéw artystycznych (z wyjatkiem muzyki) na poziomie 3. (11-14 lat), stwierdzono, ze
uczniowie powinni w odpowiedni sposéb wykorzystywaé matematyke oraz technologie informacyjne
i komunikacyjne.

W Danii i Hiszpanii jednym zrzadowych celéw edukacyjnych jest rozszerzenie stosowania ICT
w szkotach podstawowych i srednich i stopnia. w Danii w Folkeskole Act zaktada sie, ze uzywanie ICT
musi by¢ wtgczone jako wsparcie nauczania do kazdego kursu i programu nauczania tam, gdzie ma to
znaczenie. w Hiszpanii krajowe minimum programowe opisuje ,kompetencje informatyczne” jako
jedng z osmiu podstawowych kompetencji, jakie uczniowie powinni naby¢ w czasie ksztatcenia
obowigzkowego.

We Francji obecnie zaswiadczenie o umiejetnosciach komputerowych i internetowych jest konieczne
do zdobycia dyplomu panstwowego (brevet) pod koniec 3. roku college, do uzyskania ktérego
potrzebne sg oceny ze wszystkich przedmiotéw. Dodatkowo rzad i wtadze samorzadowe wspierajg
dziatania ukierunkowane na zwiekszenie zasobéw i lepsze wyposazenia szkot, aby mogty wypetniaé
zalecenia dydaktyczne.

W Stowenii projekt ,Integracja tresci roznych przedmiotéw z zastosowaniem ICT w zrewidowanym
programie nauczania” jest czescig modernizacji programéw nauczania, w tym takze przedmiotow
artystycznych. Grupa robocza Narodowego Instytutu Edukaciji, ktéra przygotowata projekt
poprawionych syllabuséw poszczegolnych przedmiotow, wiaczyta ICT do definicji kazdego
przedmiotu, do ogdlnych celéw i zadan oraz specjalnych zalecen dydaktycznych oraz wymaganych
osiggnie¢, zwanych ,standardami wiedzy”. Oczekuje sie, ze takie podejscie da wyniki w postaci
biegtosci informatycznej wszystkich uczniéw i umozliwi im wyrazanie witasnych idei we wszystkich
obszarach dydaktycznych, a takze pomoze im zwiekszy¢ artystyczny potencjat kreacyjny.

Na Malcie uruchomiono niedawno ,Krajowg Strategie e-Ksztatcenia na lata 2008—-2010". Zasady
lezace u podstaw tej strategii to przekazanie wszystkim osobom uczgcym izarzadzajacym
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potrzebnych umiejetnosci oraz wsparcie w stosowaniu ICT zaréwno wich pracy, jak iwlasnym
rozwoju zawodowym.

W kolejnych 12 panstwach (Wspdlnota Niemieckojezyczna Belgii, Republika Czeska, Dania, Irlandia,
Hiszpania, Francja, Wiochy, Rumunia, Stowenia, Finlandia, Zjednoczone Krélestwo — Szkocja oraz
Norwegia) uzywanie ICT jest wpisane do programu nauczania przedmiotow artystycznych. We
Wioszech, Szkocji i Norwegii uzywanie ICT jest zalecane we wszystkich przedmiotach artystycznych,
zwilaszcza na poziomie ISCED 2. w Irlandii jest tak na poziomie ISCED 1. w Hiszpanii, gdzie zalecenia
dotycza obu pozioméw ksztatcenia, jednym z ogdlnych celéw przedmiotéw artystycznych jest wiedza
i uczenie sie, jak wykorzystywac¢ srodki audiowizualne iICT do obserwacji, szukania informaciji,
dopracowywania wtasnych wytworéw plastycznych, wizualnych lub muzycznych oraz samodzielnej
nauki. We Francji w programach nauczania, jak iw okdlnikach zaleca sie, by nauczyciele
wykorzystywali mozliwodci nowych technologii w dydaktyce. Zalecenia te sg bardziej wyraziste
w programach nauczania poziomu ISCED 2. w lIrlandii coraz czesciej nauczyciele zachecajg do
taczenia ICT z technologig muzyczng (zwtaszcza na poziomie ISCED 2) przez tworzenie cyfrowych
Sciezek dzwiekowych iuzywanie materiatédw informatycznych w trakcie lekcji przez nauczycieli
i ucznidw. Co wiecej, technologia muzyczna to fakultatywny element egzaminu panstwowego
konczacego poziom ISCED 2, w ktérym uczniowie sg oceniani takze za komponowanie.

W innych panstwach stosuje sie ICT wylgcznie w okreslonych przedmiotach artystycznych.
Najczesciej sg to przedmioty mieszczace sie w kategorii ,sztuki wizualne” (w tym sztuki piekne,
uzytkowe, plastyczne, grafika i design). Tak jest we Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii, gdzie ICT
wymienia sie tylko w programie sztuk uzytkowych i graficznych, w Republice Czeskiej dotyczy to
mediow elektronicznych, grafiki komputerowej, fotografii, wideo ianimacji komputerowej
umieszczonych w programie nauczania sztuk pieknych, oraz na Wegrzech, gdzie stosowanie ICT jest
wymogiem w krajowej podstawie programowej, w czesci dotyczacej kultury wizualne;.

W Rumunii, wliceum o orientacji artystycznej (specjalizacja: architektura, sztuka $rodowiskowa
i design) ICT sg czescig programu nauczania przedmiotu ,Komputerowe przetwarzanie obrazu”.
w Danii i Stowenii stosowanie technologii cyfrowych jest uwzglednione w programie nauczania muzyki,
a takze w programie nauczania sztuk wizualnych, ale wieksze znaczenie ma ono wtym drugim
wypadku.
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ROZDZIAL 3: INICJATYWY | ZALECENIA DOTYCZACE ROZWOJU EDUKACJI
ARTYSTYCZNEJ | KULTURALNEJ

W niniejszym rozdziale oméwione zostang inicjatywy oraz zalecenia zwigzane z edukacjg artystyczng
i kulturalng zgtaszane przez urzedy panstwowe dziatajgce na rzecz edukac;ji, kultury i spoteczenstwa.
Inicjatywy te sa ukierunkowane na rozwoj ksztatcenia artystycznego w placowkach os$wiatowych.
Bardziej szczegdtowe informacje o sposobie organizacji programéw nauczania mozna znalez¢
w Rozdziale 2.

Rozdziat trzeci skfada sie z szesciu sekcji tematycznych:
o Krajowe organizacje i sieci promujgce edukacje artystyczng i kulturalng
o Wspodtpraca miedzy szkotami a swiatem artystycznym/kulturalnym

e Zastosowanie technologii informacyjnych ikomunikacyjnych (ICT) w edukacji artystycznej
i kulturalnej

e Organizacja pozalekcyjnych zaje¢ artystycznych i kulturalnych
o Festiwale, obchody oraz konkursy artystyczne i kulturalne

e Inne

3.1. Krajowe organizacje i sieci promujace edukacje artystyczng
i kulturalng

W Belgii (Wspdlnota Francuska i Flamandzka), Danii, Irlandii, Holandii, Austrii, Norwegii i na Malcie
utworzono organizacje odpowiedzialne za rozwdj edukacji artystycznej i kulturalnej. We Wspdlnocie
Francuskiej Belgii organizacja ds. kultury iedukacji (Cellule Culture-Enseignement) podlega
bezposrednio Generalnemu Sekretariatowi Ministerstwa Wspdlnoty Francuskiej i jest odpowiedzialna
za inicjowanie oraz wspieranie réznych inicjatyw ukierunkowanych na partnerstwo miedzy edukacjg
i kulturg. Organizacja ta prowadzi strone internetowg, na ktérej umieszczane sg rézne pomysty,
majace inspirowa¢ nauczycieli i ucznibw do podejmowania dziatan w tej dziedzinie na wszystkich
poziomach ksztatcenia. w Belgii (Wspdlnota Flamandzka) Ministerstwo Edukacji i Szkolen zatozyto
podobng organizacje nazwanag Canon Cultuurcel (przyktady okreslonych inicjatyw organizowanych
przez te organizacje oméwiono w czeéci 3.3 poswieconej technologiom informatycznym).

W Danii Ministerstwo Kultury powotato agencje nazwang ,Sie¢ dla dzieci i kultury”, ktérej powierzono
koordynacje dziatan na rzecz dzieci, kultury isztuki. Pemni ona funkcje doradczg zramienia
Ministerstwa Kultury. Sie¢ zbiera przedstawicieli z czterech instytucji podleglych temu ministerstwu
oraz trzech innych ministerstw: Dunskiego Urzedu Bibliotek iMediéw, Urzedu Narodowego
Dziedzictwa Kulturowego, Rady Sztuki, Dunskiego Instytutu Filmowego, Ministerstwa Kultury,
Ministerstwa Edukacji i Ministerstwa Opieki Spotecznej. Sie¢ ta odpowiada za efektywne
wykorzystywanie srodkéw z rzagdowych grantdw na rzecz dzieci, kultury i sztuki.

Zacheca ona instytucje kultury do tgczenia sit w tworzeniu licznych projektéw w dziedzinie kultury
zorientowanych na dzieci i pomaga wypracowywa¢ nowe metody. Sie¢ ma tez strone internetowa, na
ktérej znajdujg sie publikacje iprzykltady aktualnie podejmowanych dziatah kulturalnych
i artystycznych z udziatem dzieci z przedszkoli, szkét i instytucji kulturalnych, majace zacheca¢ innych
do nasladowania dziatalno$ci tej instytuc;ji.
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W lIrlandii ,urzednicy artystyczni” (Arts Officers) pracujacy w urzedach hrabstw promujg festiwale
i projekty, wspotpracujac z krajowymi urzedami oraz grupami lokalnymi (wiecej informacji
o festiwalach, obchodach i konkursach podano w czesci 3.5). Po opublikowaniu w roku 2003 Raportu
Sieci Muzycznej (,Krajowy system lokalnych stuzb edukacji muzycznej’) Ministerstwo Sztuki, Sportu
i Turystyki oraz Ministerstwo Edukaciji i Nauki zatozyly wspdélnie Komitet Sztuki i Edukacji (Arts and
Education Committee). w raporcie specjalnym Komitetu, zatytulowanym ,Punkty styczne” (Points of
Alignment) opublikowanym w lipcu 2008 r. przez Rade Sztuki (Arts Council), zamieszczono liczne
zalecenia dotyczace poprawy jakosci ksztatcenia artystycznego w irlandzkim programie nauczania.

Na Malcie organizacja Heritage Malta (,Dziedzictwo Malty”) utworzyta jednostke edukacyjng, do ktorej
gtébwnych zadah naleza: dostarczanie specjalistycznych materiatdw edukacyjnych zwigzanych
z dziedzictwem; konsolidacja i budowanie partnerstwa z lokalnymi instytucjami edukacyjnymi; oraz
pomoc w dziataniach edukacji kulturalnej. Utworzono tez wyspecjalizowany dziat tej organizacji
nazwany YES (Youth and Youngsters Educational Services — Stuzby Edukacyjne dla Miodziezy
i Mtodych), ukierunkowany na szkoty podstawowe is$rednie, ktéry jest odpowiedzialny za rézne
inicjatywy z zakresu edukacji kulturalnej, wtym wizyty ucznibw w muzeach oraz miejscach
historycznych. Organizacja dostarcza tez specjalnie przygotowane materialy dydaktyczne (zeszyty
¢wiczen dla uczniow i ksigzki dla nauczycieli).

W Holandii organizacja Cultuurnetwerk Nederland zbiera i rozpowszechnia informacje oraz wiedze na
temat edukacji artystycznej i kulturalnej, zaréowno w Holandii, jak iza granicg. Udostepnia je za
posrednictwem biblioteki, publikacji, strony internetowej i na spotkaniach. Cultuurnetwerk Nederland
jest czesciowo dotowana przez Ministerstwo Edukaciji, Kultury i Nauki.

W Austrii istnieje eksperckie centrum edukacji artystycznej i kulturalnej — EDUCULT Vienna. w roku
2004 niektére najwazniejsze dziatania, prowadzone wczesniej przez dawne Austriackie Stuzby
Kulturaine (Osterreichischer Kultur-Service — OKS), zostaly powierzone wydziatowi mediacji
kulturalnej KulturKontakt. w wiekszosci landéw powotano urzedy zajmujace sie szkolnymi wizytami
w instytucjach kulturalnych, szkolnymi projektami kulturalnymi i programami wizyt artystéw w szkotach.

W Norwegii krajowe centrum sztuki i kultury w edukacji, zatozone w roku 2007 na Uniwersytecie
w Bodg, zajmuje sie promocjg sztuki i kultury. Stuzy tez ono jako repozytorium dokumentéw oraz
centrum informacyjne dla szkét na wszystkich poziomach ksztatcenia (w tym przedszkoli). Centrum
jest tez odpowiedzialne za wdrazanie strategicznego planu kreatywnego nauczania i koordynacje
krajowej sieci uniwersytetéw, a takze za instytucje szkolnictwa wyzszego, ktére ksztatcg nauczycieli
w zakresie sztuki, oraz instytucje zwigzane z uniwersyteckimi muzeami i tzw. plecakiem kulturalnym
(zob. czes¢ 3.2). Centrum koordynuje tez norweska sie¢ przedmiotéw artystycznych (Nettverk for
estetiske fag), do ktdérej nalezg przedstawiciele instytucji szkolnictwa wyzszego i uniwersytetow
prowadzacych kursy oraz szkolenia z przedmiotéw artystycznych dla nauczycieli.

3.2. Wspoétpraca miedzy szkotami a sSwiatem sztuki i kultury

Wszystkie panstwa wydajg zalecenia lub zachecajg do wspétpracy opartej na partnerstwie miedzy
szkotami a zawodowymi artystami i/lub organizacjami artystycznymi. R6znica miedzy poszczegdlnymi
panstwami polega na stopniu formalizacji oraz wdrazania inicjatyw irekomendacji na poziomie
krajowym. Republika Czeska, Hiszpania, Wiochy, Polska, Szwecja ilslandia informujg, Zze takie
zalecenia oraz inicjatywy zazwyczaj powstajg na poziomie lokalnym i/lub szkolnym, a nie krajowym.
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Wizyty uczniéw w miejscach zwigzanych z kulturag

Nieco ponad potowa panstw informuje, ze najczesciej partnerstwo polega na wizytach uczniow
w miejscach zwigzanych z kulturg: zazwyczaj sg to muzea, ale tez galerie, teatry i sale koncertowe.
Sposéb organizacji tych wizyt jest rézny w poszczegdlnych panstwach. w niektérych krajach to szkoty
decyduja, czy organizowac wizyty w miejscach zwigzanych z kulturg, jak czesto majg sie one odbywaé
oraz jakiego rodzaju beda to wizyty. winnych panstwach juz tradycjg jest podejmowanie dziatan
zachecajgcych do powszechnego organizowania takich przedsiewziec.

W siedmiu panstwach wizyty w instytucjach kulturalnych sg czescig szkolnego programu nauczania.
Jest tak w Grecji, Stowenii, Stowacji i Finlandii, gdzie tego typu wizyty sg wigczane do programu
nauczania zawsze, gdy pojawia sie odpowiedni temat. Takze na totwie przyjete wroku 2005
.Standardy ksztatcenia podstawowego” zachecajg uczniow do skiadania wizyt w muzeach. Podobnie
jest w Holandii — krajowy dokument programowy ,Kultura i szkota” zaleca, by szkoty poswiecaty wiecej
czasu na zajecia kulturalne. wramach tego programu stworzono réznego rodzaju programy
partnerskie, majace pomaga¢ szkotom we wigczaniu do ich dziatan dziedzictwa kulturowego (w
najszerszym znaczeniu tego stowa). Jest tak tez we Francji, gdzie Ustawa o edukacji artystycznej
z 1988 r. oraz rézne wydane od tego czasu okdlniki zalecajg wyzwalanie wszelkiego rodzaju inicjatyw
partnerskich wspierajacych edukacje artystyczna. Od poczatku roku szkolnego 2008/09 wszystkie
szkoty i kolegia musiaty do swoich planéw ksztatcenia artystycznego i kulturalnego wtaczy¢ wszystkich
uczniéw. Jednoczesnie struktury wspierane przez Ministerstwo Kultury i Komunikacji sg zobligowane
do uwzgledniania elementéw edukacyjnych we wszelkich kontraktach, jakie podpisujg z regionalnymi
urzedami do spraw kultury.

W Estonii, na Cyprze, Wegrzech, w Rumunii, Finlandii i na Malcie przygotowano w réznych formach
system edukacji muzealnej; w innych panstwach zwigzki miedzy muzeami a systemem ksztatcenia sg
mniej rozwiniete i sformalizowane.

W Niemczech i Hiszpanii wizyty uczniow w muzeach sg bardzo powszechne. w celu zwiekszenia ich
popularnosci czesto sg to wydarzenia darmowe. Na przyktad w Niemczech niektére muzea, jako
zachete, oferujg jeden dzieh w tygodniu z darmowym wstepem dla grup szkolnych.

W Estonii niemal we wszystkich muzeach pracuje osoba odpowiedzialna za przygotowanie
programéw edukacyjnych, majacych za zadanie uaktywni¢ uczniéw w czasie wizyty w placéwce.

Na Cyprze edukacja muzealna uczniéw na poziomie ISCED 1 byla rozwijana przez ostatnie 10 lat.
Osoby odpowiedzialne za ksztatcenie w muzeach podlegtych Ministerstwu Edukacji i Kultury Scisle
wspotpracujg z Wydziatem Zabytkéw Ministerstwa Komunikacji w tworzeniu materiatow dla dzieci
i nauczycieli ze szkoét podstawowych. Interdyscyplinarne programy ksztalcenia sg projektowane
i wdrazane tak, by promowaty nauczanie oparte na doswiadczeniu i aktywnos$¢, wspoétprace w grupie,
obserwacje, dociekanie, odkrywanie i krytyczne myslenie. Muzea sg ukierunkowane na rozbudzanie,
poszerzanie i wzbogacanie wiedzy oraz emociji i umiejetnosci uczniéw szkot podstawowych. Programy
nauczania realizowane sg we wszystkich nie okupowanych miastach, w dziewieciu muzeach na
Cyprze (9). Programy sa przygotowane dla ucznidw poszczegolnych klas szkoty podstawowej
i obejmujg wycieczki z przewodnikiem oraz wydarzenia 0 znaczeniu interdyscyplinarnym.

(®) Muzeum Bizantyjskie, Narodowa Galeria Sztuki Cypryjskiej, Muzeum Sztuki Ludowej Leventiona, Cypryjskie
Muzeum Archeologiczne w Nikozji, Muzeum Archeologiczne i Muzeum Sredniowiecza w Limassol, Muzeum
Okregowe i Muzeum Pieridesa w Larnace oraz Muzeum Archeologiczne w Pafos.
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Na Wegrzech szczegdlny nacisk ktadzie sie tez na edukacje muzealna. Zatrudniani sg specjalisci,
ktérzy majg pomoéc w zrozumieniu oraz docenieniu wystaw przez réznego rodzaju odwiedzajgcych.
Niezalezne instytucje przygotowuja ekspertyzy istuzg pomocg w pracy z dzieémi na wystawach
w muzeach lub galeriach. Niektére wydziaty ksztatcace nauczycieli na uniwersytetach przygotowujg do
.edukacji muzealnej”, podkreslajac jej wazne miejsce w wegierskim systemie edukacji. w roku 2008
powstato centrum edukacji muzealnej w zakresie sztuki wspotczesnej (Kortars Muzeumpedagdgia
Kbézpont). Zadaniem tego centrum jest przyblizanie sztuki wspoétczesnej uczniom i nauczycielom.
Program ,muzea dla wszystkich” (Mdzeummok Mindenkinek — MOKK) ma by¢ sposobem na
prezentowanie dziet sztuki w bardziej przystepny i interesujacy dla odwiedzajgcych sposdb. Innym
jego zadaniem jest wzmacnianie wiezi miedzy muzeami a placéwkami oswiatowymi,
z uwzglednieniem wszystkich grup wiekowych (np. zapewnienie metodologicznego wsparcia
nauczycielom organizujacym wizyty w muzeach).

W Austrii, wramach ,kulturalnego budzetu szkét federalnych” powstato oficjalne zalecenie, zeby
wprowadzi¢ do szkdt ,posrednikéw kulturalnych”. Wiadze majg nadzieje, ze pomoga oni
w przezwyciezeniu bezradnosci nauczycieli wobec nawatu informaciji o wydarzeniach kulturalnych
oraz beda wspieraé szkoty w korzystaniu z tych wydarzen.

W Portugalii Krajowy Departament Innowacji i Rozwoju programéw nauczania zorganizowat
ogolnokrajowy konkurs: "my school has adopted a museum" (,moja szkota adoptowata muzeum”),
majacy zachecac¢ uczniéw do zbierania informacji o placéwkach w portugalskiej sieci muzedéw oraz
zwiekszaé swiadomosc¢ o potrzebie ochrony dziedzictwa kulturalnego.

W Rumunii na szczeblu krajowym przyjeto strategie, kiéra wspotprace miedzy szkotami i muzeami
w dziedzinie kultury przenosi na nizsze szczeble. Wskaznikiem do monitorowania i oceny wdrazania
tej strategii jest liczba wizyt w muzeach zorganizowanych grup szkolnych. Wartosé tego wskaznika
jest regularnie podawana przez wtadze lokalne iregionalne, co $wiadczy o edukacyjnych walorach
muzeodw. Inna inicjatywa na szczeblu krajowym w Rumunii ma na celu promocje zajeé pozalekcyjnych;
protokét wspdtpracy obejmujgcy ten temat bedzie w niedalekiej przysziosci podpisany przez
Ministerstwo Edukacji, Badarh Naukowych i Mtodziezy oraz Ministerstwo Kultury i Spraw Religijnych.
Ma on wptyng¢ na poprawe wspotpracy miedzy szkotami a muzeami, wspiera¢ wymiane doswiadczen
pomiedzy specjalistami z dziedziny edukacji ikultury. Potaczy on tredci szkolnych programéow
nauczania zustugami edukacyjnymi muzedéw, zachecajgc ucznidw do udziatlu w programach
opracowywanych przez specjalistéw pracujgcych w muzeach.

W Finlandii projekt zatytutowany Suomen Tammi (,finski dgb”) ma na celu poszerzenie wiedzy
uczniow o ich dziedzictwie kulturowym oraz wzmacnianie jego roli w ksztatceniu. Program ten ma
rozwija¢ umiejetnosci ucznidw w zakresie ochrony dziedzictwa kulturowego; wspiera¢ wspétprace
miedzy szkotami i ekspertami; informowaé nauczycieli iucznidéw o licznych oraz zrdéznicowanych
ustugach oferowanych przez muzea i ich sieci; umozliwia¢ wielokierunkowa prace szkét i nauke opartg
na samodzielnej dociekliwosci. wramach innego projektu zatytutowanego Kulttuurin laajakaista
(»kultura szerokopasmowa”) dziewie¢ krajowych instytucji kulturalnych wraz z Finskg Narodowg Rada
Edukacji oferuje metode dydaktyczng, ktéra polega na wykorzystywaniu zasobdéw dostepnych
w instytucjach kulturalnych jako materiatéw dydaktycznych do badania dziedzictwa kulturowego oraz
zarzadzania informacjami na rézne tematy, w tym o sztuce.

W Zjednoczonym Krdlestwie (Anglia) Departament Dzieci, Szkét i Rodzin opublikowat ,Plan dla Dzieci”
(The Children’s Plan; DCSF 2007), ktéry daje dzieciom i mtodym ludziom ze wszystkich Srodowisk
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spoteczno-kulturowych prawo do udziatu w zajeciach kulturalnych — szkolnych i pozalekcyjnych — na
wysokim poziomie. Plan ten zaktada wprowadzenie pieciu godzin lekcji kultury w tygodniu. Bedg one
zorganizowane zgodnie z krajowym programem nauczania oraz dziatania w zakresie ,Kreatywnego
partnerstwa”. Ta oferta kulturalna zostata szczegdtowo opisana w dokumencie przedstawiajagcym
nowg rzadowg strategie promociji kreatywnosci (DCMS 2008). Wymieniono w nim mozliwosci, jakie ta
oferta kulturalna powinna daé¢ kazdej mitodej osobie w Anglii: uczestnictwo w wysokiej jakosci
wydarzeniach; zwiedzanie wystaw, galerii i muzedw; zwiedzanie miejsc zwigzanych z dziedzictwem;
korzystanie z bibliotek i archiwéw; nauka gry na instrumencie muzycznym; réznorodna aktywnos$c¢
muzyczna i$piew; udziat w przedstawieniach teatralnych itanecznych; udziat w kreatywnych
dziataniach literackich i spotkania z autorami; znajomos¢ i stosowanie technik filmowych, narzedzi
cyfrowych oraz nowych mediéw komunikacyjnych; tworzenie plastycznego dzieta sztuki lub rekodzieta.
Do pilotowania projektéw sktadajacych sie na te nowag oferte w 10 regionach kraju, w ciggu
najblizszych trzech lat powstanie Fundusz Kultury Mftodziezy (Youth Culture Trust). Pierwszenstwo
beda mieli utalentowani izdolni mitodzi ludzie oraz uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W Norwegii, gdzie Ministerstwo Spraw Religijnych i Kultury zacheca do wizyt w muzeach, aich
zwiedzanie jest na ogét darmowe, muzea organizujg wyklady dla nauczycieli i ich asystentéw, aby
zdefiniowaé cele dydaktyczne wizyty uczniéw w muzeum.

Partnerstwo z artystami

Mniej wiecej jedna trzecia panstw informuje, ze zacheca sie do partnerskiego wspotdziatania szkét,
nauczycieli, uczniéw iartystow. Tak jak w przypadku wizyt w miejscach zwigzanych z kulturg
dokonywanych przez uczniéw, czestotliwosé inatura takich inicjatyw z udziatem artystow czesto
zalezy od poszczegolnych szkoét. Tego rodzaju akcje sg rozpowszechnione i sformalizowane w kilku
panstwach (Dania, Irlandia, Wegry, Austria, Zjednoczone Krolestwo — Anglia oraz Norwegia).

W Danii wspomniana wczesniej ,Sie¢ dla dzieci i kultury” (zob. cze$¢ 3.1) prowadzi program ,zapros
artyste”, ktéry daje dzieciom i miodym ludziom szanse poznania artystow. Zapewnia wsparcie
finansowe instytucji przedszkolnych oraz szkét podstawowych i Srednich w angazowaniu artystow do
pracy w szkole przez okreslony czas. w Irlandii urzedy hrabstw sg odpowiedzialne za program ,artysci
w szkotach”, ktory polega przede wszystkim na zapraszaniu artystow ipoetéw do pracy
z nauczycielami i dzieémi w szkotach.

We Francji Ministerstwo Edukaciji i Ministerstwo Kultury przez ponad 20 lat tworzyty programy, ktére
uczniom w kazdym wieku dawaty moznos¢ poznania artystow ipracy znimi nad specjalnymi
projektami. Dlatego prowadzi sie tam wiele warsztatéw artystycznych oraz lekcji poswieconych
projektom kulturalnym i artystycznym. Programy te mogg by¢ realizowane wramach zajec
pozalekcyjnych, ale moga tez mie¢ miejsce w czasie lekcji. Sg one czesciowo finansowane przez
wspomniane ministerstwa.

Na Wegrzech wroku 2004 zapoczgtkowano partnerstwo miedzy nauczycielami przedmiotow
artystycznych i zawodowymi artystami. Zorganizowano kurs dla nauczycieli pracujgcych w szkotach
z duzg liczbg spotecznie uposledzonych dzieci romskich, ktéry byt prowadzony przez zawodowych
artystow. Poza tym szkoleniem nauczyciele wykorzystali aktywny udziat artysty w tworzeniu
i prowadzeniu projektéw artystycznych w swoich szkotach. Powstat plan zorganizowania (z pomocg
Wegierskiego Stowarzyszenia Kreatywnych Artystow oraz Studia Mtodych Artystéw) serii wizyt
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zawodowych artystéw w szkotach, ale zprzyczyn finansowych plan ten nie zostat jeszcze
zrealizowany.

Malta informuje, Zze uczniowie czesto sktadajg wizyty w warsztatach artystéw. Organizujg je
nauczyciele przedmiotéw artystycznych w ramach szkolnego programu sztuk plastycznych.

KulturKontakt w Austrii wspiera Dialogveranstaltungen (przedstawienia w formie dialogu), wiaczajace
artystéw do projektéw w szkotach podstawowych, srednich i stopnia i Srednich Il stopnia. Ewaluacja
tych wydarzeh zostata przeprowadzona w roku szkolnym 2004/05, a nastepnie w roku szkolnym
2005/06. Liczba tych wydarzen wyniosta 1760.

W Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) do wspoétdziatania miedzy szkotami i artystami, jak rowniez
organizacjami artystycznymi powotano Partnerstwa kreatywne (Creative Partnerships). Departament
Kultury, Mediéw i Sportu rozpoczat te inicjatywe w roku 2002. Miata ona da¢ mtodym ludziom ze
Srodowisk uposledzonych spotecznie mozliwosci rozwoju — pobudzi¢ do twérczosci, podsycaé ambicje
— dzieki kreatywnosci i inicjatywom partnerskim miedzy szkotami a organizacjami, przedsiebiorstwami
i takimi osobami, jak architekci, tancerze, inzynierowie, muzycy, naukowcy i osoby projektujace strony
internetowe. Projekty realizowane w ramach tego projektu nie sg ograniczone do sztuki.

Norweska inicjatywa, tzw. Plecak kulturalny (Cultural Rucksack), zostata wprowadzona jako dodatek
do szkolnego programu nauczania. Od roku 2008 obejmuje ona wszystkie poziomy ksztatcenia.
Plecak kulturalny to zwigzany ze sztuka projekt edukacyjny, ktéry zacheca do wspotpracy na szczeblu
lokalnym miedzy przedstawicielami réznych form sztuki a szkotami. Miasta iszkoty mogg tez
nawigzywa¢ ,kontakty kulturalne” (KulturKontakt), ktére sg sposobem komunikacji zewnetrznych
instytucji dziatajgcych na polu sztuki ze szkotami. Te kontakty kulturalne powinny towarzyszyc¢
wprowadzaniu Plecaka kulturalnego do systemu edukacyjnego.

3.3. Zastosowanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT)
w edukacji artystycznej i kulturalnej

W dwach trzecich badanych panstw wydano zalecenia lub uruchomiono inicjatywy majace zachecaé
do stosowania technologii informacyjnych ikomunikacyjnych (ICT) w programach nauczania
przedmiotow artystycznych. Polska i Szwecja informujg, ze nie majg zadnych ogdlnokrajowych
dokumentdéw dotyczacych stosowania ICT w nauczaniu przedmiotéw artystycznych, wiec metody sg
rézne w poszczegolnych szkotach. Rozdziat 2 zawiera analize miejsca ICT w programach nauczania
(zob. czesé 2.6).

Projekty szerszego zastosowania ICT w edukacji artystycznej

We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, w Estonii, Irlandii, Portugalii, Austrii i Stowenii sg realizowane lub
zostaly zakonczone interesujace projekty szerszego zastosowania ICT w edukacji artystycznej. We
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii organizacja CANON Cultuurcel zatozona przez Ministerstwo Edukaciji
i Szkolen, uruchomita projekt INgeBEELD wspierajacy stosowanie ICT w nauczaniu przedmiotow
artystycznych, wtym przedmiotow dotyczacych mediéw. Projekt INgeBEELD jest cze$cig
zintegrowanego ujecia edukacji audiowizualnej, opartej na podejsciu pionowym (od pierwszego roku
przedszkola do ostatniej klasy szkoty $redniej) ipoziomym (miedzy wszystkimi obszarami
dydaktycznymi i kursami). Projekt jest zgodny z zaktadanymi osiggnieciami dydaktycznymi oraz celami
rozwojowymi flamandzkiego programu nauczania. Do kreatywnego zapoznania dzieci (w wieku 3-8
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lat) z réznymi elementami mediéw audiowizualnych uzywa sie pieciu krétkich filmow — jest to
INgeBEELD 1. INgeBEELD 2 (dla dzieci w wieku 6—-14 lat) to pakiet dydaktyczny, uczacy jezyka
audiowizualnego, rozbudzajacy wyobraznie, obserwacje idoswiadczenie. w poréwnaniu
z INgeBEELD 1 dla mtodszych uczniéw, INgeBEELD 2 ktadzie wigkszy nacisk na tworzenie
eksperymentalnych filméw, nagran i krétkich sekwencji audiowizualnych, a nie na narracyjne produkty
audiowizualne. Dzieki multimedialnemu, miedzyprzedmiotowemu podejSciu uczniowie poznajg
podstawowe zasady kultury w sieci (network culture) i nowych mediéw. w dziataniach tych uzywane sg
rézne urzadzenia komunikacyjne (telefony komoérkowe, odtwarzacze MP3, gry komputerowe itp.).
w INgeBEELD 3 (dla ucznidw w wieku 12—18 lat) przedmioty dotyczgace medidw sg prowadzone przy
uzyciu strony internetowej zawierajgcej materiaty dydaktyczne dla ucznidw wszystkich poziomdow
ksztatcenia (ogdlnoksztatcace szkoty sSrednie, techniczne izawodowe szkoty $rednie, nauka
w zawodowej szkole $redniej w niepetnym wymiarze godzin iw artystycznej szkole s$redniej).
Uczniowie i nauczyciele mogg korzysta¢ ze strony internetowej, odwiedza¢ jg bezptatnie. Badanie
sprawdzajace, do jakiego stopnia gry komputerowe mogg by¢ traktowane jako dobro kultury, zostato
przeprowadzone przez VIWTA, departament flamandzkiego parlamentu. Wyniki tego badania mogq
znalez¢ zastosowanie w dalszych poczynaniach w tym obszarze.

W Estonii program szkolny (,Tygrys Anime”) daje mozliwos¢ udziatu w kursach dotyczacych réznych
aspektow animacji ('°), pomaga szkotom w nabywaniu potrzebnego wyposazenia i organizuje dla
uczniéw konkursy na filmy animowane.

W Irlandii Krajowe Centrum Technologii w Edukacji (NCTE) stuzy szkotom radami, wsparciem
i informacjami na temat stosowania ICT w edukacji. Centrum prowadzi aktualnie kilka projektow,
w tym Kulturalna Irlandia (Cultural Ireland) i IMMERSE. Kulturalna Irlandia to program wirtualnej
wymiany — prowadzony jest wspdlnie przez departamenty edukacji Irlandii Pétnocnej, Republiki
Irlandii i USA. w jego ramach rozwijane sg i tworzone programy edukacyjne oparte na technologiach
informacyjnych. Jest to program wprowadzany pilotazowo w wybranych szkotach z mozliwo$cig
rozszerzenia dzieki stronie internetowej Kulturalnej Irlandii. IMMERSE (Innovative Multi-Media
Educational Resources for Students and Educators — Innowacyjne Multimedialne Zasoby Edukacyjne
dla Uczniéw i Nauczycieli) to partnerstwo w zakresie ksztatcenia elektronicznego miedzy NCTE i RTE
(nadawca krajowy), ktory opracowuje w interaktywnej formie elektronicznej tresci zawarte w irlandzkim
programie nauczania. Projekt ten skupia sie na trzech obszarach: poziom podstawowy sztuk
wizualnych, nauki $ciste na poziomie podstawowym i nauki Sciste na poziomie srednim. Inicjatywa
tworzenia filméw na poziomie podstawowym zostata nazwana ,Projekt FIS”. Obejmuje on poszerzenie
stosowania ICT i technologii cyfrowych na polu nauczania sztuk wizualnych.

W Portugalii powstato kilka inicjatyw, np. tworzenie wielokierunkowego planu i zespotu ,technologii
i edukacji”. Ich celem jest tworzenie, wdrazanie iocenianie inicjatyw zastosowania zasobow
i technologii ICT w szkofach.

W Austrii program ,Przysztosciowe uczenie sie” wspiera rézne inicjatywy i projekty, takie jak Muzeum
Online i net-musit.at. Program Muzeum Online jest realizowany juz od 11 lat. Jest on wspierany przez
federalne Ministerstwo Edukaciji, Sztuki i Kultury, a prowadzi go KulturKontakt. Celem tego programu
jest danie uczniom inauczycielom mozliwosci uczestniczenia w intensywnej analizie regionalnej,
krajowej oraz miedzynarodowej kultury isztuki. Uczestnicy majg mozliwosé prowadzenia
szczegotowych badan $wiatowego dziedzictwa kulturowego przy uzyciu ICT. Dlatego Museum Online
swiadomie stosuje podejscie interdyscyplinarne. Uczniowie inauczyciele, ktérym towarzyszg

(") Zob.: http://www.htk.tlu.ee/animatiiger
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wykwalifikowani przedstawiciele muzedw oraz instytucji artystycznych ikulturalnych, zbierajg
i konfigurujg odpowiednie tresci do pézniejszej publikacji na stronie internetowej w kilku jezykach. Ten
program obejmuje rézne zagadnienia zwigzane z innowacjg techniczna, historig sztuki i muzeologia.
Do roku 2007 dzieci wroznym wieku przeprowadzity ponad 450 projektéw internetowych,
a w programie tym uczestniczyto ponad 100 muzeow i galerii.

W Stowenii realizowane sag rézne projekty artystyczne zuzyciem ICT. Jednym znich jest
wieloaspektowy projekt Comenius Sztuka oczami dziecka imyszka komputerowa, badajacy
miedzyprzedmiotowe zwigzki sztuk wizualnych z naukg jezyka ojczystego, muzyki, przedmiotow
przyrodniczych i sSrodowiska. Inny projekt, w ktérym uczestniczy obecnie kilka szkot, to Galeria sztuki —
galeria wirtualna. Ma on na celu zachecanie do kreatywnego wykorzystywania ICT. Uczniowie
zgtaszajg swoje pomysty na okreslony temat, atwdrcy pieciu najlepszych prac pod koniec roku
otrzymujg niewielkie nagrody.

Sprzet informatyczny w szkotach

Siedem panstw (Wspdlnota Flamandzka Belgii, Republika Czeska, Grecja, Hiszpania, Francja, Malta
i Stowenia) podaje, ze wydano tam specjalne zalecenia w sprawie zaopatrzenia szkdét w sprzet
elektroniczny, ktéry jest tez stosowany do doskonalenia edukacji artystyczne;j.

We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii szkoty otrzymujg darmowe animacje multimedialne oraz
oprogramowanie do obrébki obrazu, dzwieku itekstu. Szkoty otrzymujg tez ptyty CD-ROM oraz
informacje dydaktyczne wyjasniajace, jak uzywaé oprogramowania w czasie lekcji. Informowane sa na
temat stosowania ICT w edukacji artystycznej, w tym oprogramowania typu freeware do prezentaciji
kolekcji dziet sztuki i obrazéw, kursoéw ustawicznego doskonalenia nauczycieli, internetowych stron
informacyjnych poswieconych dziataniom w zakresie kultury elektronicznej oraz prowadzenia kilku
projektéw tematycznych.

W Republice Czeskiej celem projektu EduArt jest stworzenie oprogramowania, kiére moze byc¢
stosowane do interaktywnego prezentowania informacji w formie graficznej. Zadaniem jest zaréwno
zwiekszenie kreatywnosci ucznidw, jak i pokazywanie im efektow ich przedsiewzie¢. Za pomoca tego
narzedzia nie tylko naucza sie przedmiotéw artystycznych, ale takze rozwija kreatywnos$¢ uczniow
przez caty okres nauczania (”). Projekt ten byt wspierany przez Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy
i Sportu oraz Europejski Fundusz Spoteczny do lutego 2008 r. Obecnie jest jedng z form dziatania
stowarzyszenia EduArt.

We Francji od roku 1997 za rozwoj ICT odpowiedzialny jest specjalny departament w ministerstwie.
Departament ten tworzy i zatwierdza materiaty dydaktyczne, do ktérych nalezg dokumenty papierowe
i oprogramowanie. Narodowe Centrum Dokumentacji Dydaktycznej (CNDP), panstwowa organizacja
podlegajgca Narodowemu Ministerstwu Edukacji, stale powieksza zasoby dokumentow
przeznaczonych dla réznych poziomow ksztatcenia umieszczanych w Internecie.

Grecja dostarcza do szkot materiaty dydaktyczne oparte na technologiach informatycznych, takie jak
ptyty CD-ROM czy DVD. w Hiszpanii Ministerstwo Edukacji, Polityki Spotecznej i Sportu za
posrednictwem Wyzszego Instytutu Szkolen Internetowych i Zasobéw dla Nauczycieli (ISFTIC) oraz
niektérych Wspdlnot Autonomicznych dostarcza przy uzyciu nowych technologii materiaty stuzace do
nauczania przedmiotéw artystycznych. Niektore przygotowane sg dla nauczycieli i majg wspierac

(™Y  Zob.: http://www.eduart.cz
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proces dydaktyczny w szkole, inne za$ przygotowano dla ucznidw, by mogli odrabia¢ zadania
domowe, uzywajac Internetu.

Na Malcie wramach Krajowej Strategii e-Ksztatcenia 2008-2010 Departament Zarzadzania
Programem Nauczania ie-Ksztalcenia rozdat wszystkim nauczycielom darmowe laptopy, w tym
nauczycielom przedmiotéw artystycznych. w Stowenii Ministerstwo Edukaciji i Sportu zorganizowato
scentralizowany proces zaopatrywania szkét w sprzet komputerowy, ktéry jest potrzebny, by podczas
zaje¢ z wielu przedmiotow, w tym artystycznych, korzysta¢ z materiatébw opracowanych przy uzyciu
ICT.

3.4. Organizacja pozalekcyjnych zaje¢ artystycznych i kulturalnych

Zajecia pozalekcyjne definiuje sie jako zajecia przygotowane dla mtodych ludzi w wieku szkolnym,
umozliwiajace im uczestnictwo w edukacji poza obowigzkowym programem iczasem nauczania.
Niektére systemy edukacyjne Ilub szkolty umozliwiajq korzystanie z finansowanych lub
dofinansowywanych przez panstwo zaje¢ w czasie wolnym uczniéw — podczas przerw obiadowych, po
godzinach lekcyjnych, w weekendy lub w czasie wakaciji.

W niemal wszystkich panstwach zacheca sie szkoly do prowadzenia pozalekcyjnych zajeé
artystycznych. Mogg one by¢ prowadzone przez szkoty i/lub inne organizacije, przez artystéw, muzea
i inne instytucje kulturalne. Potowa panstw informuje o ogdlnokrajowych zaleceniach lub inicjatywach
dotyczacych prowadzenia pozalekcyjnych zaje¢ artystycznych. Okoto dziesieciu panstw nie wydato
zalecen ogolnokrajowych, ale informujg one, ze decyzje w tym zakresie sg podejmowane na szczeblu
lokalnym lub szkolnym.

W kilku panstwach (Republika Czeska, Francja, Wiochy, Portugalia, Stowenia iZjednoczone
Krélestwo — Anglia i Walia) sg ustawowe =zalecenia dla szkét iinnych organizacji, dotyczace
prowadzenia pozalekcyjnych zajeé¢ artystycznych. We Francji nowa forma pracy — edukacyjny program
towarzyszacy — strukturyzuje irozwija juz prowadzone dziatania. Opiera sie on na zaangazowaniu
nauczycieli i mobilizuje partnerstwa szkét z zewnetrznymi instytucjami i stowarzyszeniami. Zgodnie
z tym programem uczniowie — na zasadzie dobrowolnosci — mogg korzystaé¢ z indywidualnej pomocy
w pracy domowej, jak i bra¢ udziat w zajeciach sportowych, artystycznych oraz kulturalnych cztery raz
w tygodniu po dwie godziny na koniec dnia szkolnego. Te zmiane wprowadzono juz we wrzesniu 2007
r. na poziomie ISCED 2, awroku 2009 zostanie wprowadzona dla niektérych ucznidw szkét na
poziomie ISCED 1 (ucznidw uczeszczajacych do szkét nalezacych do sieci ,akademickiej”, ktorg
zatwierdza gtéwny urzednik edukacyjny). We Wioszech szkoty sg prawnie zobligowane do
przygotowania planu nauczania (Piano dell’'offerta Formativa). Musi on zawiera¢ pozalekcyjne zajecia
fakultatywne o charakterze artystycznym, w ktdrych uczniowie danej szkoty beda mogli uczestniczyé
popotudniami. w ramach projektu ,Otwarta szkota” (Scuole aperte) kazda szkota lub sie¢ szkét moze
ubiega¢ sie o sfinansowanie zaje¢ artystycznych przez Ministerstwo Edukacji. Podobnie jest
w Portugalii, gdzie fakultatywne zajecia artystyczne i kulturalne moga by¢ oferowane uczniom przez
szkoty w ramach szkolnych planéw rozwoju. w Portugalii odbywajg sie zajecia muzyczne i artystyczne
dla uczniéw, prowadzone przez wladze Ilokalne ifinansowane przez Ministerstwo Edukac;ji.
w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) szkoty mogg by¢ tzw. ,szkotami rozszerzonymi", ktére prowadza
réznego rodzaju ustugi izajecia — wtym artystyczne — dla wspdlnoty lokalnej poza normalnymi
godzinami lekcyjnymi. Wedtug zatozen rzadu do roku 2010 wszystkie szkoty majg oferowaé ustugi
w rozszerzonym zakresie, obejmujace m.in. muzyke, sztuki wizualne, wizyty w muzeach oraz
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galeriach. w Walii szkoty zorientowane na spoiecznoéé* oferujg te same rodzaje ustug. Powstaty one
po opublikowaniu dokumentu ,Uczgce sie panstwo” (Learning Country, Zgromadzenie Narodowe Walii
2001), w ktérym walijskie Zgromadzenie Narodowe postanowito powierzy¢ szkoty szczegdlnej opiece
i inwencji spotecznosci lokalnych.

W niektorych panstwach zacheca sie do prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych dla mtodych ludzi
(WspdlInota Francuska Belgii, Dania, Cypr, totwa, Litwa, Holandia, Rumunia i Norwegia). Na przykfad
na totwie zaleca sie, by do nieobowigzkowych artystycznych zaje¢ pozalekcyjnych wtaczaé elementy
autoekspresji i kreatywnosci. w Norwegii Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych wdrozyto
narodowy plan strategiczny krajowego programu nauczania, ktérego celem jest rozwdj edukacji
artystycznej i kulturalnej wszystkich grup wiekowych. w planie tym doceniono znaczenie rozwoju
kolegiéw artystycznych i kulturalnych oraz ich partnerstwo z lokalnymi szkotami. Inicjatywa ta jest
zgodna z norweskim ustawodawstwem, ktére wymaga, by wszystkie spotecznosci lokalne miaty
dostep do kolegiéw artystycznych i kulturalnych, prowadzacych pozalekcyjne kursy izajecia
artystyczne. Rumunskie Ministerstwo Edukacji, Badan Naukowych iMtodziezy przygotowato
.Strategie rozwoju pozalekcyjnych iszkolnych zaje¢ edukacyjnych”. Strategia ta opiera sie na
zatozeniu, ze zajecia pozalekcyjne sa korzystne dla procesu nauczania, azwitaszcza dla
indywidualnego rozwoju. Strategia obejmuje caly program nauczania — nie tylko przedmioty
artystyczne — zawiera dziatania majgce podnie$¢ poziom zaje¢ pozalekcyjnych, np. przez tworzenie
potrzebnych do tego zasobdéw iszkolenie oséb prowadzgcych oraz rozwdj partnerstwa miedzy
szkotami i spotecznosciami lokalnymi. Rumunskie Ministerstwo Edukacji, Badan i Mtodosci oraz
Ministerstwo Kultury i Spraw Religijnych w przysztosci bedg wspolnie promowaty zajecia pozalekcyjne
(zob. takze czeéc¢ 3.2).

Wspdlnota Flamandzka Belgii, Dania iHolandia zachecajg do wspédtpracy szkét iinstytucii
kulturalnych, ktéra ma wptyna¢ na artystyczne zajecia pozalekcyjne i sprzyjaé powstawaniu nowych
kreatywnych metod pracy w szkotfach.

W 13 panstwach (Butgaria, Niemcy, Estonia, Irlandia, Grecja, Hiszpania, Wegry, Austria, Polska,
Finlandia, Szwecja, Zjednoczone Krélestwo — Szkocja oraz Islandia) decyzje o prowadzeniu
artystycznych zaje¢ pozalekcyjnych podejmowane sg na poziomie lokalnym, czesto przez same
szkoty. Na przyktad w Grecji zajecia pozalekcyjne organizowane sg na poziomie lokalnym albo
z inicjatywy nauczycieli, albo przy wsparciu urzedoéw regionalnych lub lokalnych. w Hiszpanii szkoty
przygotowujg tresci zaje¢ pozalekcyjnych, a wsparcia finansowego moga udzieli¢ wladze oswiatowe.
Podobnie jest w Polsce — cho¢ brak jest zalecen dotyczacych zaje¢ pozalekcyjnych na poziomie
krajowym. Decyzje podejmowane sg przez wiadze lokalne, a nastepnie wdrazane sg one przez
szkoty. w Irlandii za zajecia pozalekcyjne odpowiadajg szkoty i nauczyciele. Zazwyczaj ptacg za nie
rodzice, cho¢ w wyjgtkowych okolicznosciach moga one by¢ finansowane w inny sposéb.

Rodzaje zaje¢ pozalekcyjnych

Zajecia pozalekcyjne mogg obejmowac rézne dziedziny sztuki. Wyjatkowo czesto jest to muzyka. We
Wspolnocie Francuskiej Belgii udostepniane sg zajecia z plastyki, sztuk wizualnych i przestrzennych,
muzyki, tanca, krasomoéwstwa i teatru.

’ Szkoty zorientowane na spoteczno$é¢ $wiadcza ustugi i podejmujg réznego rodzaju dziatania, ktére majg zaspokoi¢ potrzeby
ucznidéw, ich rodzin i catej spotecznosci. Wiele szkét w Walii Swiadczy takie ustugi, m.in. prowadzi ksztatcenie dorostych,
zajecia po godzinach szkolnych, udostepnia pracownie komputerowe, organizuje zajecia sportowe dla spotecznosci
lokalnej ( przyp. red.).
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W Republice Czeskiej Ustawa o edukacji z2004 r. okre$la podstawowy poziom ksztalcenia
artystycznego (Zakladni umeélecké vzdélavani). Jest on realizowany w powszechnie znanych
specjalistycznych szkotach artystycznych podstawowych isrednich istopnia (Zakladni umélecké
Skoly). Prowadzag one podstawowe zajecia pozalekcyjne kontrolowane przez panstwo, ale nieobjete
programem nauczania przedmiotéw artystycznych w zwyktych szkotach podstawowych i srednich
i stopnia. Uczniowie tych szkot zazwyczaj ksztatcg sie na poziomie ISCED 1 i 2. Jednak szkoty te
moga tez oferowac nauke starszym uczniom i osobom dorostym. Moga mie¢ w swojej ofercie muzyke,
taniec, sztuki wizualne, teatr iliterature. wroku 2007 ukonczono pierwszg pilotazowg wersje
ramowego programu nhauczania podstawowej edukacji artystycznej. Po przeprowadzeniu obszernego
szkolenia (rok szkolny 2009/10) specjalisci zajmujacy sie sztuka w szkotach podstawowych i srednich
i stopnia majg prowadzi¢ zajecia dydaktyczne zgodnie z programem nauczania od roku szkolnego
2011/12.

W Irlandii wiekszos¢ szkot daje swoim uczniom mozliwos¢ uczestnictwa w wielu fakultatywnych
zajeciach pozalekcyjnych odbywajgcych sie po zwyklych lekcjach, cho¢ najbardziej rozpowszechniona
jest muzyka. Jest ona prowadzona czesto wraz ze Spiewem choralnym, sztukg orkiestrowg i tancem.
Zajecia sg organizowane lokalnie — przez szkoty inauczycieli, wiec roznig sie miedzy soba.
Powszechne jest partnerstwo miedzy wydziatami sztuk plastycznych i muzyki na poziomie srednim.

Na Malcie sztuki ekspresywne sg znaczacym elementem, organizowanych na poziomie krajowym,
szkot letnich dla dzieci w wieku 6—-11 lat, a w szczegdlnosci ich obszary zwigzane z teatrem, takie jak
dramat, taniec, sztuka, muzyka i tkaniny.

W Austrii i Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii do zaje¢ pozalekcyjnych, odbywajacych sie po
godzinach szkolnych, nalezg tradycyjnie Musikschulen (szkoty muzyczne). Sg one finansowane na
poziomie lokalnym (a we Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii — na poziomie centralnym) i prowadzg
zajecia z muzyki — niezaleznie od zwyktych szkot. w Austrii zaciesnia sie wspoipraca miedzy
Musikschulen i zwyktymi szkotami. Wprawdzie Musikschulen koncentrujg sie na lekcjach muzyki,
jednak niektére znich prowadza obecnie takze kursy zdramatu oraz tanca klasycznego
i wspotczesnego.

Pozalekcyjne zajecia artystyczne zazwyczaj odbywajg sie po zakonczeniu lekcji, ale moga tez byc¢
prowadzone w czasie przerw obiadowych (np. w Hiszpanii, Francji i Finlandii) i/lub w czasie wakacji
szkolnych (np. na Malcie i w Stowacji).

Dostep do zajeé¢ pozalekcyjnych

Jak opisano powyzej, w wiekszosci panstw na poziomie krajowym lub lokalnym przygotowano projekty
zachecajgce do prowadzenia pozalekcyjnych zaje¢ artystycznych. Jednak wiele przeszkdd utrudnia
uczniom udziat w takich zajeciach, wynikajg one zwtaszcza z niedoboréw finansowych i dostepnosci.

W kilku panstwach wiadze lokalne lub panstwowe finansujg lub dofinansowujg artystyczne zajecia
pozalekcyjne (Belgia, Republika Czeska, Hiszpania, Wiochy, totwa, Austria, Portugalia i Finlandia).
Inne informujg o trudnosciach napotykanych przez szkoty lub rézne instytucje w zbieraniu funduszy na
zajecia pozalekcyjne. w panstwach, w ktérych nie ma krajowej strategii dotyczacej organizaciji
artystycznych zaje¢ pozalekcyjnych, ich dostepnos¢ moze by¢ rézna w poszczegodlnych szkotach
i regionach. Na przykfad w Finlandii na oferte przedmiotoéw majg wptyw zasoby kazdej szkoty. w Austrii
udziat w zajeciach pozalekcyjnych (np. w Musikschulen) dawniej zalezat od optat wnoszonych przez
rodzicow. Obecnie dzieci uczeszczajg do Campus Schulen (,szkoly kampusowe”), ktére oferujg
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opieke catodniowa, awjej ramach moga same wybiera¢ zajecia pozalekcyjne z przedmiotow
artystycznych oraz sportowych. Te zajecia sg dostepne za miesieczng optata, a wysokosé kwoty, jaka
musi zaptaci¢ rodzina, zalezy od jej warunkéw socjalnych. Potencjalnie otwiera to dostep do tej szkoty
wiekszej liczbie dzieci. Austria informuje, ze nie wszystkie szkoty korzystajg z programéw oferowanych
przez organizacje artystyczne, a w programach tych uczestnicza zazwyczaj stale te same placowki
oswiatowe.

Wegry zgtaszajg inny problem wptywajagcy na dostep ucznibw do zaje¢ pozalekcyjnych.
Zorganizowano sie¢ dofinansowywanych przez panstwo podstawowych edukacyjnych instytucji
artystycznych, ktére prowadza pozalekcyjne zajecia artystyczne — niezaleznie od tych, ktére odbywaja
sie w szkotach. Poniewaz instytucje te nie stosujg specjalnych kryteriow wstepnych dla uczniéw, nie
zawsze muszg one prowadzi¢ zajecia dla ucznidéw o roznym stopniu umiejetnosci, co moze sprawiac,
ze artystyczne zajecia pozalekcyjne sg dostepne tylko dla najbardziej utalentowanych.

Zwiazki z programem nauczania

Stopien, w jakim zajecia pozalekcyjne majg sie przyczynia¢ do pracy ucznidw w szkotach, rézni sie
w poszczegdlnych panstwach.

W kilku panstwach (Republika Czeska, Grecja, totwa, Wegry, Portugalia, Rumunia, Stowenia
i Stowacja) artystyczne zajecia pozalekcyjne sg bezposrednio zwigzane ze szkolnym programem
nauczania. We Francji artystyczne zajecia pozalekcyjne uznawane sg za osobne struktury, stuzace
odrebnym celom, ale jednoczes$nie sg uzupetnieniem edukac;ji artystycznej prowadzonej w czasie dnia
szkolnego. Na totwie zajecia te wspierajg i uzupetniajg program nauczania. Pomagajg uczniom
W 0sigganiu poziomu wyznaczonego w programie nauczania przez standardy edukacji podstawowe;.
Wkiad zaje¢ pozalekcyjnych w nauczanie obowigzkowe jest posuniety nieco dalej w Grecji, gdzie
artystyczne zajecia pozalekcyjne mogg by¢ zwigzane z pracg na lekcjach i bezposrednio przyczyniaé
sie do ksztatcenia artystycznego ucznidw.

W Irlandii (poziom ISCED 2) i Francji uczniowie moga zdecydowaé o niepodejmowaniu okreslonych
przedmiotéw artystycznych w czasie lekcji, ale umiejetnosci artystyczne moga zdobywaé w czasie
zaje¢ pozalekcyjnych. w duzym stopniu zalezy to od poszczegdlnych szkét i oferowanych przez nie
zaje¢. We Francji zajecia te sg organizowane na zasadzie wolontariatu inie zapewnia sie ich
automatycznie ani na poziomie regionalnym, ani krajowym. Zajecia artystyczne odbywane poza
czasem szkolnym majg wspiera¢ program nauczania, budowaé¢ ,ducha” szkoty, sg uwazane za
korzystne i dla uczeszczajacych na nie ucznidw, i dla szkoty rozumianej jako catos$¢. Niektére szkoty
organizujg zajecia w ,klubach”. Udziat w nich jest dobrowolny.

Hiszpania i Litwa podkreslajg wkiad artystycznych zaje¢ pozalekcyjnych w ogdélny rozwdj mtodych
ludzi. Hiszpania uznaje pozalekcyjne zajecia artystyczne za nieformalng metode, ktéra przyczynia sie
do rozwoju ucznidw, anie jest bezposrednim wkiadem do ich programu nauczania. Na Litwie
pozalekcyjne zajecia artystyczne uznaje sie za mozliwos¢é zdobycia przez uczniéw praktycznych
dosdwiadczen zwigzanych z zawodami i pracq kreatywng. Zajecia takie pomagajg tez w rozwijaniu
umiejetnosci, np. komunikacyjnych, poprawiajg jakos¢ nauki i zwiekszajg motywacije ucznidw.
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3.5. Festiwale, obchody i konkursy

Festiwale, obchody i konkursy zwigzane ze sztukag sg organizowane rutynowo w ponad 12 panstwach
(Butgaria, Republika Czeska, Estonia, Irlandia, Grecja, Hiszpania, Francja, Wegry, Malta, Rumunia,
Stowenia, Stowacja i Zjednoczone Krélestwo — Szkocja). Tutaj oméwiono tylko imprezy zwigzane
z dziatalnoscig szkét i edukacia.

W Republice Czeskiej, Stowenii i Stowacji duzg wage przyktada sie do udziatu uczniéw w konkursach
artystycznych. w Republice Czeskiej Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy iSportu organizuje
i (wspot)finansuje imprezy oraz konkursy zachecajgce ucznidw do udziatu w zajeciach artystycznych
zarébwno w czasie wolnym, jak i w godzinach szkolnych. w Stowacji Minister Edukacji finansuje tego
typu wydarzenia dla uczniéw szkoét na poziomie ISCED 1 w catym panstwie. Nie sg one ograniczone
do prezentowania okreslonej wiedzy ikompetencji artystycznych, ale moga przybiera¢ forme
konkursoéw literackich lub sportowych. w Stowenii konkursy tego typu dla uczniéw z poziomu ISCED 1
i ISCED 2 sg organizowane na szczeblu miedzynarodowym. Na przyktad konkursy z dziedziny sztuk
plastycznych w przesziosci byly organizowane we wspoétpracy z Miedzynarodowym Towarzystwem
Edukacji przez Sztuke (INSEA).

W Butgarii przyjmowany przez Rade Ministrow coroczny program krajowy przez ostatnich piec¢ lat
finansowat festiwale sztuki i zajecia, np. rozwijajace kreatywno$¢ oraz talenty dzieci uzdolnionych.
w ramach tego programu przyznaje sie stypendia dzieciom, ktére wypadajg wyjatkowo dobrze
w konkursach krajowych lub miedzynarodowych. Program ten jest wspdlng krajowg inicjatywa trzech
instytucji ustawowych: Ministerstwa Edukacji i Nauki, Ministerstwa Kultury oraz Rzadowej Agencji
Dobrobytu Dzieci.

W Estonii co cztery lata odbywajg sie dzieciece festiwale piosenki i tanca. Przygotowywane sg tez
wystawy artystycznych prac i rekodzieta wykonanego przez dzieci. Sg one zazwyczaj organizowane
przez Ministerstwo Edukacji iBadan Naukowych oraz Ministerstwo Kultury we wspdipracy
Z zainteresowanymi organizacjami oswiatowymi.

W Hiszpanii wiladze os$wiatowe zapewniajg finansowe wsparcie szkolnym inicjatywom
ukierunkowanym na prowadzenie zaje¢ kulturalnych zwigzanych 2z programem nauczania
przedmiotéw artystycznych. Witadze zapewniajg tez finansowag i praktyczng pomoc w obchodach
rocznic zwigzanych ze sztuka, np. w hotdzie znanym artystom.

We Francji ministerstwo inicjuje i pilotuje ogoélnokrajowe dziatania kulturalne, ktére majg forme
specjalnych dni i tygodni, konkurséw i roznorodnych wydarzeh. Wiele zaje¢ oraz inicjatyw podejmuje
sie w regionach: festiwale chérow, wystawy prac plastycznych, festiwale tanca i teatralne itp.

W Irlandii Urzedy Sztuki (Arts Offices) organizujg festiwale dla dzieci w wieku szkolnym; sg to wystepy
i warsztaty szkolne.

Od 1993 r. w Grecji Ministerstwo Edukacji Narodowej i Spraw Religijnych co roku organizuje festiwal
sztuki zatytutowany Krajowe Kulturalne Igrzyska Ucznidw. Celem igrzysk kulturalnych” jest
udwiadomienie uczniom poznawczych wartosci sztuki iwzmocnienie zwigzkéw miedzy sztukg
i edukacja. Udziat w tej imprezie jest otwarty dla wszystkich uczniow szkét z catego kraju. Igrzyska sg
skoncentrowane na teatrze starozytnym iwspdtczesnym, tancu, sztukach wizualnych imuzyce.
Oprécz wspomnianych juz obszaréw, w roku szkolnym 2008/09 uwzgledniono: film, chinski teatr cieni,
rysunek, recytacje i poezje.
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Na Wegrzech Centrum Dzieci i Mtodziezy Zanka regularnie organizuje zwigzane ze sztukg konkursy
dla dzieci oraz kursy edukacyjne dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych.

Na Malcie zacheca sie dzieci do udziatu w konkursach krajowych i miedzynarodowych. Pewne wazne
wydarzenia, takie jak spotkanie szefow rzgdéw Wspdlnoty Brytyjskiej lub wprowadzenie waluty euro,
sg sposobno$cig do zorganizowania obchodow, w ktérych uczestniczg uczniowie w roznym wieku. Ich
zaangazowanie jest nieodtaczng czescig programu krajowego obejmujacego koncerty, wystawy sztuki
i przedstawienia teatralne.

W Rumunii Ministerstwo Edukacji, Badan Naukowych i Mitodziezy oraz Ministerstwo Kultury
i Wspdlnot, jak i inne instytucje dziatajace na rzecz edukaciji i kultury, organizujg rézne state festiwale.
Obejmujg one warsztaty kreatywnosci i wydarzenia artystyczne zwigzane z architekturg i designem,
sztukami pieknymi, sztukami scenicznymi, kreatywnoscia, rysowaniem imalowaniem, portretem,
fotografig, dziennikarstwem, sztukg pisania ikon, atakze sztuka popularng, grami, sportem,
multimediami, modelarstwem, teatrem, filmem itd. w czasie festiwalu odbywajg sie recitale piesni
i recitale instrumentalne, atakze przedstawienia taneczne, sztuki, przedstawienia marionetkowe
i pacynkowe dla dzieci, pokazy filméw, jazdy na rolkach i gimnastyki. Wykonawcy to albo zawodowcy,
albo grupy artystyczne organizowane w szkoftach. Jednym z przyktadéw takiego festiwalu jest
CreativFEST, ktéry ma prezentowac tworcze osiggniecia dzieci i ludzi mtodych.

W Zjednoczonym Krolestwie (Szkocja) niektore agencje, przede wszystkim finansowane przez rzad
szkocki, dajg mtodym ludziom zréznych $rodowisk spoteczno-kulturowych rézne mozliwosci
uczestniczenia w zajeciach artystycznych. Na przyktad Imaginate (12) organizuje coroczny festiwal
sztuk scenicznych.

3.6. Inne inicjatywy wspierajace i rozwijajace edukacje artystyczng

W pieciu panstwach podejmowane sg roznorodne inicjatywy wspierajace i przyczyniajace sie do
rozwoju edukacji artystycznej. w Danii wazng inicjatywg podjeta w roku 2006 w dziedzinie edukacji
kulturalnej i kreatywnos$ci jest Dunski Kanon Kultury. Projekt ten ma na celu zaprezentowanie
wszystkim obywatelom dunskiej sztuki ikultury. Ma rowniez przyczyni¢ sie do ozywienia debaty
kulturalnej, wyznaczy¢ miare jej jakosci. Tworzac ten kanon dunski minister kultury Brian Mikkelsen
powotat siedem komitetdw zajmujacych sie: architekturg, sztukami wizualnymi, designem
i rekodzietem, filmem, sztukg teatralng, muzyka oraz literaturg. Zadaniem kazdego z tych komitetow
byto wybranie 12 dunskich prac w okreslonych kategoriach, ktére zgodnie ze zdaniem komitetéw
przekazywaty nowym pokoleniom doswiadczenia artystyczne najwyzszej jakosci. w czasie prac projekt
kanonu ciggle ewoluowat, np. komitet muzyki poczut sie zobowigzany do rozwiniecia swojej pracy
i stworzenia dwoch list: 12 dziet w ramach popularnych gatunkéw muzyki oraz 12 dziet gatunkow
.Klasycznych”. Stato sie tez jasne, ze bedzie potrzebne dodanie do kanonu dodatkowego dzieta sztuki
skierowanego do dzieci. Dzisiaj Kanon Kultury skfada sie ze 108 dziet podzielonych na 9 réznych
kategorii dziet sztuki. Nauczyciele na wszystkich poziomach ksztalcenia sg zachecani — ale nie
zobligowani — do wprowadzania Kanonu Kultury do nauczania, a Ministerstwo Edukacji przygotowato
wskazowki, ktorych nauczyciele mogg uzywac jako inspiracji w taczeniu Kanonu Kultury ze swojg
praca. Kanon Kultury zostat tez wydany w formie ksigzkowej z towarzyszaca jej ptytqg DVD i CD-ROM.
Celem wydania takiej ksigzki byto zaprezentowanie dziet w zywy, inspirujacy sposoéb. Kiedy ksigzka
pojawita sie po raz pierwszy, latem 2006 roku, przekazano jg bezptatnie wszystkim dunskim szkotom
podstawowym i srednim i stopnia (Folkeskole), szkotom $rednim |l stopnia (Gymnasium), szkotom
(*)  Zob: http://www.imaginate.org.uk
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handlowym (Handelsskole) itp. Ksigzka zostata tez bezptatnie przekazana osrodkom ksztatcenia oséb
dorostych (VUC), ludowym szkotom wyzszym (Hgjskole) iniektérym placéwkom szkolnictwa
wyzszego. Obecnie ksigzke mozna kupié, a ministerstwo opracowato tez specjalng strone internetowg
kanonu. Wartoscig dodang strony internetowej kanonu jest mozliwo$¢ optymalnej prezentacji dziet
wchodzacych w jego skitad za pomocy ilustracji idzwiekdw, zjak najlepszym wykorzystaniem
interaktywnych mozliwosci mediéow cyfrowych. Ta dunska inicjatywa przykuta uwage fotewskiego
Ministerstwa Kultury, ktore wykorzystato wynikajace z niej doswiadczenia irozpoczeto tworzenie
wiasnego kanonu. Znajduje sie on dopiero w poczatkowej fazie realizacji.

w Grecji projekt zatytutowany ,Melina: edukacja i kultura w szkotach podstawowych” byt prowadzony
w latach 1994-2004. Jego celem bylo zachecenie do zrewidowania metod dydaktycznych i tresci
programéw nauczania przedmiotéw artystycznych, wtym teatru, sztuk wizualnych, tanca
wspotczesnego, muzyki, fotografii i literatury. Projekt ten uruchomity wspélnie: Ministerstwo Edukaciji
i Ministerstwo Kultury. w Finlandii w roku 2008 uruchomiono nowy projekt TaiTai, ktéry promuje
innowacyjne metody nauczania przedmiotéw artystycznych w réznych placéwkach szkolnych.

Na Malcie Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Zatrudnienia opublikowato w roku 2005 dokument
zatytutowany ,By wszystkie dzieci odniosty sukces”. Zaproponowano w nim zatozenie sieci szkét dla
dzieci szczegdlnie utalentowanych lub zainteresowanych sztuka. Postuluje sie, by poczatkowo sie¢ ta
skladata sie ztrzech specjalistycznych szkot artystycznych: Centrum Teatralnego Mikelang Borg,
Szkoty Muzyki Johanna Straussa oraz Maltanskiej Szkoty Sztuki. Przewiduje sie, ze sie¢ ta wchtonie
szkoty, w ktdrych obowigzuje standardowy program nauczania, ale w szczegdlny sposéb skupiajg sie
one na muzyce, teatrze, sztuce lub tahcu. Biblioteki i inne obiekty w tej sieci zostang udostepnione
wszystkim szkotom i mieszkancom, dzieki czemu bedzie ona stuzyla jako centrum zasobow dla
wszystkich, wspierajgc ogét inicjatyw artystycznych.

Stowenia wykorzystata Europejski Rok Dialogu Miedzykulturowego istworzyta strategie
ukierunkowang na poprawe rozwoju edukacji artystycznej i kulturalnej; ogélnokrajowg strategie
przygotowano na Europejski Rok Dialogu Miedzykulturowego. Minister kultury utworzyt
interdyscyplinarng grupe robocza — Narodowg Rade Koordynujacg Europejskiego Roku Dialogu
Miedzykulturowego — skladajaca sie z przedstawicieli Ministerstwa Kultury, Ministerstwa Spraw
Zagranicznych, Ministerstwa Edukacji iSportu, Ministerstwa Szkolnictwa WyZzszego, Nauki
i Technologii, Urzedu Mtodziezy Republiki Stowenii, Rzadowego Biura ds. Europejskich i Rzadowego
Urzedu Komunikacji. Rada przygotowata stowenskg narodowg strategie Europejskiego Roku Dialogu
Miedzykulturowego — na podstawie tego dokumentu wdrazane sg w Stowenii dyrektywy, dotyczace
edukacji krajowej. Jednym z celéw strategii jest:

-Rozwdj mozliwosci pojedynczych oséb, by mogly one: wyraza¢ swojg wilasng
kulture; odkrywac¢, rozumie¢ iobejmowac réznorodnos¢ w celu przezwyciezania
miedzykulturowych uprzedzeh; porownywacé rézne kultury; respektowac tolerancje;
chroni¢ i ksztattowaé wtasng tozsamos¢ i kulture”.
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ROZDZIAL 4: OCENIANIE UCZNIOW | MONITOROWANIE JAKOSCI NAUCZANIA

Ucznidw nie ocenia sie zazwyczaj z przedmiotéw artystycznych w trybie formalnym. w konsekwencji
wiadomo bardzo niewiele o nauczaniu tych przedmiotéw. Wedtug Anne Bamford (2009), ma to swoje
nastepstwa w statusie edukacji artystycznej wramach procesu edukacyjnego. Wydaje sie, ze
wiasciwy tryb oceniania ma korzystny wptyw na jako$¢ przedmiotéw artystycznych, poniewaz utrwala
opinie, ze ,przedmioty artystyczne to ceniona czes¢ ogdinej edukacji dziecka” (Bamford, 2009, 20).
ztego powodu przebadanie sposobdw oceniania ucznidw wydaje sie szczegodlnie uzasadnione
w studium, ktére stara sie przedstawi¢ ogolny stan edukacji artystycznej w Europie.

Pierwsza czes¢ tego rozdziatu skupia sie na ocenianiu ucznidéw niezaleznie od tego, czy jest ono
przeprowadzane wewnetrznie, czy zewnetrznie. w pierwszej czesci oméwiono ocenianie wewnetrzne,
przygotowujac zalecenia dotyczace typdw oceniania i stosowanych narzedzi (kryteria i skale ocen).
Podkreslono zalecane strategie wspierania talentéw uczniéw lub, odwrotnie, uczniéw, dla ktérych
przedmioty artystyczne stanowig trudnosé. w drugiej czesci krétko przedstawiono system w niektérych
panstwach, gdzie przedmioty artystyczne sg poddane ocenianiu zewnetrznemu. Zaprezentowano
konkluzje krajowych raportédw poswieconych jakosci nauczania przedmiotéw artystycznych
z wszystkich panstw.

4.1. Ocenianie uczniow

Ocenianie ucznibw moze byé dokonywane wewnetrznie lub zewnetrznie. Ocenianie wewnetrzne
i metody jego przeprowadzania sg okreslane albo przez samych nauczycieli, albo — czesciej — przez
inne wiadze w obrebie szkoty. Ocenianie zewnetrzne jest dokonywane przez wtadze zewnetrzne
w stosunku do szkoty.

Sa dwa gtéwne typy oceniania. Ocenianie ksztattujgce ma na celu dostarczanie informacji zwrotnych
dotyczacych procesu dydaktycznego w trakcie jego trwania. Ocenianie sumujace potwierdza
i certyfikuje stopien, w jakim uczniowie osiggneli pozadane cele dydaktyczne. w wielu panstwach
edukacja artystyczna jest zaréwno czescig szkolnego programu nauczania, jak iforma zajec
pozalekcyjnych. Edukacja artystyczna organizowana w kontekscie zaje¢ pozalekcyjnych nie wchodzi
w zakres tego rozdziatu. Zostaty one oméwione w Rozdziale 2 i 3.

4.1.1. Wewnetrzna ocena uczniow

4.1.1.1. Typy ocen i odpowiedzialnos¢

Praktycznie we wszystkich panstwach przedmioty artystyczne podlegajg ocenianiu ksztattujgcemu
i sumujgcemu na poziomie ISCED 1 i2. Jednak niektére panstwa sg wyjgtkiem od tej reguty. Na
Cyprze, Wegrzech, w Szweciji i Norwegii ocena sumujaca nie dotyczy poziomu ISCED 1. Na Malcie
nie ma oceny sumujgcej; wyjatkiem sa uczniowie ksztalcacy sie na poziomie ISCED 2, kidrzy
wybierajg przedmioty fakultatywne w zakresie sztuk lub projektowania. Odpowiedzialno$¢ za
ocenianie spoczywa na nauczycielu, ale czesciej — na wladzach wewnatrz szkoty, na dyrektorze,
anawet radzie szkoly. Wybdr stosowanych metod pozostawia sie kazdemu nauczycielowi.
w zaleznosci od tego, co jest oceniane (np. wiedza przedmiotowa o sztuce, proces artystyczny czy
produkt artystyczny), ocena moze by¢ przeprowadzona przez samych uczniéw (samoocena), ich
kolegoéw albo nauczyciela. w tej ostatniej sytuacji mozna uzy¢ testu, zadania lub zadanych projektow,
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ktére nastepnie zostang ocenione. Nauczyciel moze tez poprosi¢ ucznidéw, by — zgodnie z okreslonymi
kryteriami — napisali krétkie raporty lub zebrali album ze swoimi pracami.

W Republice Czeskiej dyrektor szkoty decyduje o formie osadu wydawanego po dokonaniu oceny
(stopien, komentarz ustny lub ich kombinacja). w Stowacji wyniki oceniania uczniéw pierwszej klasy
przyjmujg forme komentarzy ustnych. w klasach 2-9 moga by¢ tez stosowane stopnie; decyzje
dotyczace systemu stopni podejmowane sg przez dyrektora szkoty i rade pedagogiczna.

Te obowigzki zawodowe sg wykonywane w ramach ustalonych przez centralne lub regionalne wiadze
oswiatowe. w zaleznosci od panstwa uwzglednia sie regulacje lub zalecenia dotyczace stosowanego
typu oceniania, okreslone narzedzia stuzgce do dokonywania oceny (kryteria jakosciowe, skale ocen
itp.) lub nawet sam proces (czestotliwos¢ dokonywania oceny, w jaki sposdb prezentowane sg wyniki
itp.). Na przyklad Grecja jest panstwem, gdzie wiele aspektéw oceniania, takich jak procedury
i metody, jest wyznaczonych przez centralne wiladze oswiatowe w krajowych wskazowkach
programowych badz w podrecznikach szkolnych. Dla kontrastu Wegry sg dobrym przyktadem systemu
edukacyjnego, w ktérym szkotom i nauczycielom przyznawana jest bardzo szeroka autonomia.

4.1.1.2. Narzedzia dokonywania oceny

Mimo iz ocenianie zazwyczaj jest procesem, za ktéry odpowiadajg przede wszystkim nauczyciele, to
niektore jego aspekty zalezg od zalecen, a nawet uregulowan wydawanych przez centralne wiadze
oswiatowe. w kilku panstwach podobnie jest z kryteriami oceny, jak i skalami ocen.

Kryterium to narzedzie ztozone z dwdch elementéw: parametru (lub przedmiotu oceny) i wymaganego
poziomu (punktu odniesienia, ktéry moze by¢ standardem, zasadg lub poziomem osiggniec). Jest to
narzedzie dokonywania osgdu. Skala umozliwia wytlumaczenie Ilub zakomunikowanie wyniku
oceniania w formie osadu.

Kryteria oceniania

Badania dotyczace edukacji od dawna wykazuja, Ze skuteczna ocena dokonywana przez nauczyciela
wymaga od niego stawiania jasnych i Scistych celdw, uzywania wyrazistych kryteriow w formowaniu
osadow i dbania o dobre potaczenie ocenianego zadania i kryteriow oceny (Black i William, 1998;
Harlen, 2004).

W wiekszo$ci panstw programy nauczania utozone przez centralne wtadze oswiatowe wyznaczajg
cele dydaktyczne lub umiejetnosci, jakie powinien naby¢ uczen (zob. opisy krajowe na stronie
internetowej). Nastepnie nauczyciele sg odpowiedzialni za stworzenie kryteribw oceny opartych na
wyznaczonych celach lub umiejetnosciach. Taki model funkcjonuje w wielu panstwach, np.
w Republice Czeskiej, Hiszpanii, Grecji, Lotwie i Portugalii.

Jak pokazuje mapa 4.1, w ponad 2/3 sprawdzonych systemdéw edukacji centralne wtadze oswiatowe
nie udostepniajg nauczycielom kryteriow oceniania postepéw w zakresie przedmiotéw artystycznych.
Innymi stowy, oznacza to, ze nauczyciele — samodzielnie w klasach lub wspdlnie ze swoimi kolegami
w szkole — muszg wyznaczy¢ kryteria oceniania. Jednak, na co wskazano w Belgii (Wspdlnota
Flamandzka), wymaga to posiadania przez nauczyciela okreslonych umiejetnosci. Litwa takze
stwierdza, ze w przypadku braku kryteridw wyznaczanych poza szkotg na osad nauczyciela ma wptyw
tradycja szkoty w zakresie nauczania przedmiotéw artystycznych.
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Rozdziat 4: Ocenianie uczniow i monitorowanie jako$ci nauczania

Rysunek 4.1: Kryteria oceniania przedmiotéw artystycznych, ISCED 1 i 2, 2007/08

Kryteria oceniania przedmiotow
artystycznych

Brak kryteriéw dla przedmiotow
artystycznych

Zrédfo: Eurydice.

Informacje dodatkowe

Bulgaria: Informacja niepotwierdzona na poziomie krajowym.

Dania: Kryteria oceny istniejg tylko dla klas 8. i 9., w ktérych uczniowie moga wybiera¢ przedmioty artystyczne jako opcje.
w przypadku innych rocznikéw nauczyciele dokonujg oceny na podstawie wspolnych celéw wyznaczonych na kazdy rok nauki.
Luksemburg: Od roku szkolnego 2008/09 istniejg ramy edukacji artystycznej zawierajace podstawowe zatozenia osiggnie¢ dla
klas 6. i 8.

Irlandia: Kryteria oceny majg zastosowanie tylko w przypadku egzaminéw w trzecim roku (koniec poziomu ISCED 2).
Wyznaczone sg deskryptory dla réznych poziomow kompetencji w zakresie kazdego elementu ocenianego przedmiotu. Na
kazdym poziomie wyznaczana jest tez skala ocen.

Finlandia: Nauczyciele uzywajg przyktadéw czesci sktadowych osiagnieé na dobrym poziomie jako punktéw odniesienia — ale
sg one wyznaczone tylko dla klas konczacych dwa poziomy edukacji artystyczne;j.

Szwecja: Do konca dziewigtej klasy kryteria oceny s wyznaczane na poziomie lokalnym przez szkoly i przybierajg forme
celdéw, ktore musi wypeic¢ uczen. Pod koniec dziewiatej klasy musza by¢ zastosowane kryteria wyznaczone przez Narodowy
Urzad Edukaciji.

Nota wyjasniajaca

Kryterium to narzedzie uzywane w dokonywaniu osgdu. Sktada sie ono z dwdch elementéw: parametru (lub ocenianego
aspektu) i wymaganego poziomu (punktu odniesienia — standardu, zasady lub poziomu biegtosci), zgodnie z ktérym oceniany
jest parametr. w przypadku niektérych programéw nauczania cele dydaktyczne sa zapisane tak, jakby byty kryteriami oceny.
Jednakze cele te nie kwalifikujg sie do uwzglednienia w niniejszym studium, poniewaz nie majg wyznaczonych réznych
poziomoéw osiggnie¢/wymagan. Uwzgledniono wytgacznie takie kryteria oceny, ktére sa zgodne ze wskazang powyzej definicja.

I
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W Danii kryteria oceny sg wyznaczane przez centralne wladze oswiatowe tylko dla klas 8. i9.,
w ktérych uczniowie mogg zdawaé egzaminy z niektorych przedmiotéw artystycznych. w pozostatych
klasach nauczyciele dokonujg oceny na podstawie wspdlnych celéw wyznaczonych dla kazdego
rocznika objetego nauczaniem danego przedmiotu. Na przykfad jednym z celéw dydaktycznych dla
przedmiotéw artystycznych w klasie 8. jest ,opanowanie réznych technik projektowania”. Skala
osiggnie¢ ma siedem stopni, rozpietych miedzy -3 i 12 (zob. Rysunek 4.3). Stopien 4 odpowiada
opisowi ,uczeh uzywa narzedzi itechnik dos¢ niepewnie”. Stopien 7 oznacza: ,uczen wykazuje
znaczng zdolnos¢ w uzywaniu réznych narzedzi i technik oraz dogtebng wiedze dotyczaca materiatow
i technik, ktére moga by¢ zastosowane”. Stopien 12 oznacza: ,uczen wykazuje pewnosc siebie
w uzywaniu réznych narzedzi i technik”.

Na Malcie kryteria oceny sktadajg sie z serii parametrow pogrupowanych w kategorie i zwigzanych ze
skalg wartosci. Oceniani sg tylko uczniowie na poziomie ISCED 2, ktérzy uczestniczg w zajeciach ze
sztuki idesignu. Co wiecej, ocenia sie przede wszystkim malowanie irysowanie uznawane za
podstawowe dyscypliny artystyczne. Sg dwie serie parametréw: pierwsza ma na celu ocene dzieta
wykonanego przez uczniow na zadany im temat; druga dotyczy tego, jak potrafig (re)produkowac
przedmiot, ktdéry obserwujg. w pierwszej grupie jest siedem parametrow pogrupowanych w cztery
kategorie (dociekanie, eksperymentowanie, dokumentacja, tworzenie), do ktérych nalezg np.
~wytworzone dzieto swiadczy o zebraniu informacji dotyczacych zrédet informacji wizualnej i innego
rodzaju”. Do drugiej serii nalezy pie¢ parametrow, wtym ,skuteczne nadawanie ksztaitu”
i ,przekazanie $wiatta i cienia przy uzyciu réznych tonacji” (**).

W Stowenii cele dydaktyczne dla kazdego roku nauki przedmiotéw artystycznych dzielg sie na dwa
docelowe poziomy osiggnie¢. Na przyktad w pigtym roku nauki jeden z celéw dydaktycznych dla sztuk
wizualnych to znajomos$é terminologii zwigzanej ze sztukami graficznymi, architektura, rysunkiem,
malarstwem irzezba, jak iprzyktadéw w naturze i Srodowisku. Ten cel sktada sie z 14 docelowych
poziomow osiggnie¢. Poziomy osiagnie¢ sg wyznaczane na podstawie liczby osiggnietych celdw.
w pierwszych trzech klasach sg 3 poziomy osiggnie¢. Pdzniej stosowanych jest 5 poziomow. w tym
modelu poziom 3 (dobry) oznacza, ze uczniowie osiggneli potowe wyznaczonych rezultatow.

W Rumunii cele dydaktyczne dla muzyki sg wyznaczone dla klasy 5. i 8. izawierajg 4 poziomy
osiagnie¢. Na przyktad w klasie 8. jednym z celow jest ,rozpoznawanie iumiejetnos¢ odrdznienia
gtébwnych komponentéw réznych gatunkéw muzycznych”. Pierwszy poziom osiggnie¢ zaktada, ze
uczniowie powinni ,rozpoznawac¢ elementy jezyka muzycznego w poznanej piosence”. Tymczasem
opis poziomu 4 mowi, ze uczen ,rozpoznaje ianalizuje elementy jezyka muzycznego
w wykonywanych lub ustyszanych dzietach i potrafi zidentyfikowa¢ gatunek muzyczny, z ktérego
pochodza fragmenty” (™).

W Finlandii, oprocz celéw i gtéwnych tredci przedmiotowych dla dwdch pierwszych poziomdéw edukaciji
artystycznej (lata 1-4 i 5-9), programy zawierajg tez przyktady tego, co sktada sie na ,dobry” poziom
osiggnie¢ ucznidow pod koniec 4. i 9. roku nauki. Jesli uzywana jest liczbowa skala ocen, ten poziom
osiggnie¢ odpowiada ocenie 8 (zob. Rysunek 4.3). Tego typu przyktady sg uzywane przez nauczycieli
jako punkty odniesienia. w muzyce przyktadem dobrego poziomu osiggnie¢ pod koniec 4. roku nauki
jest ,wiedza o tym, jak uzywac¢ gtosu do $piewania unisono z innymi”. Pod koniec 9. roku nauki jest to
~udziat w zespole wokalnym i wiedza, jak $piewac zgodnie z melodig i rytmem”.

(") Zob. http:/Awww.curriculum.gov.mt/docs/syllabus_art_09.pdf
(")  Zob. http://www.edu.ro/index.php/articles/c545/.
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W Zjednoczonym Krélestwie (ENG/WLS) (15) program nauczania kazdego prowadzonego przedmiotu
artystycznego zawiera osmiostopniowa skale osiagnie¢, ktéra opisuje wiedze, umiejetnosci i poziom
zrozumienia wymagany od uczniow w wieku 5-14 lat. Jest tez poziom dziewiaty, ktéry odpowiada
wyjatkowym wynikom. Oczekiwania wyznaczane sg dla réznych grup wiekowych, a typowy uczen
powinien przechodzi¢ z jednego poziomu na drugi co dwa lata. Takie podejscie umozliwia rodzicom
i szkole obserwacje, jak postepy poszczegdlnych dzieci majg sie do tego, co jest typowe dla ich wieku,
jednoczes$nie uznajac, ze dzieci rozwijajg sie w réznym tempie.

W Zjednoczonym Krélestwie (Szkocja), np. w przypadku sztuki i designu, program nauczania zawiera
pie¢ poziomow osiggnie¢ obejmujgcych wymagania w stosunku do ucznidw w wieku 3-15 lat.
Program nauczania sztuki i designu zawiera szeroko pojete wyniki nauczania na réznych poziomach.
Jeden znich, odpowiadajgcy pierwszemu poziomowi osiggnie¢, to: ,moge dowolnie odkrywaé
i wybierac¢ sposoby tworzenia obrazéw i przedmiotdw przy uzyciu réznych materiatow”. z kolei jednym
zwynikow dla poziomu trzeciego jest: ,eksperymentowatem zréznymi mediami itechnologiami
w tworzeniu obrazéw i przedmiotow, rozumiejac ich wtasnosci”, a przyktadem wyniku na poziomie
czwartym jest: ,kontynuowatem eksperymentowanie z réznymi mediami i technologiami, kontrolujac je
i z przekonaniem — przy tworzeniu obrazéw i przedmiotéw. Umiem wykorzysta¢ witasnosci mediow
i technik do okreslonych zadan”. Nalezy odnotowaé, ze nie wszystkie wyniki nauczania majg piec
wyrazistych pozioméw, poniewaz niektdre wyniki przenikajg miedzy granicami réznych poziomow (16).

Skale ocen

We wszystkich panstwach, w ktérych utozono kryteria oceniania (Rysunek 4.1) — z wyjatkiem
Zjednoczonego Krolestwa (Szkocja) — okreslono skale ocen (Rysunek 4.2 i 4.3). Oprécz tych 7 panstw
takze w 16 innych, centralne wtadze oswiatowe wydajg zalecenia w sprawie skali ocen.

Na poziomie podstawowym najczestszg praktyka sg komentarze stowne. w mniej wiecej potowie
panstw, czyli Estonii, Grecji, Lotwie, Polsce i Portugalii, ta metoda stosowana jest tylko w pierwszych
latach nauki w szkole podstawowej. Nauczyciele w ten sposéb dokonujg ogdinej oceny pracy uczniéw,
nie wykorzystujgc skali ocen. To podejscie nie jest zalecane na poziomie szkoty sredniej, z wyjatkiem
Finlandii, gdzie dla tego poziomu ksztafcenia zalecane sg i komentarze stowne, i liczbowa skala ocen.

Werbalne skale ocen (np. ,niedostateczny”, ,dostateczny”, ,dobry”, ,bardzo dobry” i,celujacy”),
przyjeto w Hiszpanii, Rumunii, Stowenii i Lichtensteinie, stosowane sg tylko na poziomie ISCED 1.

Liczbowe skale ocen, kiore najczesciej obowigzujag na poziomie szkoty s$redniej, sg dosc
zroznicowane (Rysunek 4.3). w ponad potowie panstw uzywa sie tych skal w ostatnich klasach
poziomu ISCED 1. Co wiecej, ta sama skala stopni moze opisywac rézne poziomy osiggnie¢ na
bardzo rézne sposoby. Jest tak np. w Hiszpanii i Rumunii — wobu tych panstwach uzywa sie
dziesieciostopniowej skali, ale do kazdego stopnia przypisane sg réozne wartosci.

Cypr i Szwecja uzywaija literowej skali ocen na poziomie ISCED 2, w Grecji zas taka skala stosowana
jest na poziomie ISCED 1.

(™) Zob. http://curriculum.qca.org.uk/ and http://old.accac.org.uk/index_eng.php.
(")  Zob. http://www.ltscotland.org.uk/curriculumforexcellence/expressivearts/principlesandpractice/assessment.asp
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’
Rysunek 4.2: Rodzaje skali ocen w przedmiotach artystycznych, ISCED 1 2, 2007/08
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ISCED 1 [‘l ISCED 2 poziomach ISCED poziomie ISCED

Zrédfo: Eurydice.
Informacje dodatkowe

Bulgaria: Informacja niepotwierdzona na poziomie krajowym.

Dania: Na poziomie ISCED 2 liczbowa skala ocen jest uzywana tylko w 8. i9. klasie, w fakultatywnych przedmiotach
artystycznych.

Estonia: Na poziomie ISCED 1, w klasie 1. i 2., moze by¢ udzielony komentarz stowny.

Grecja: Na poziomie ISCED 1 w klasie 1. i 2. uzywane sg komentarze stowne. w klasie 3. i 4. stosowana jest skala literowa.
w klasie 5. i 6. uzywana jest skala ocen werbalnych i liczbowych.

Hiszpania: Na poziomie ISCED 2, odkad zaczeto stopniowo wprowadza¢ nowe ustawodawstwo zroku 2006, ocenom
werbalnym towarzyszg oceny liczbowe.

totwa: Na poziomie ISCED 1 w pierwszych czterech klasach udzielane sg komentarze stowne. w dwoch kolejnych latach
system jest doktadnie taki sam, jak dla poziomu ISCED 2.

Polska: Na poziomie ISCED 1 w pierwszych trzech klasach udzielane sg komentarze stowne. Nastepnie wyniki sg wyrazane
w skali liczbowej.

Portugalia: Na poziomie ISCED 1 w pierwszych czterech klasach udzielane sg komentarze stowne. w dwdch ostatnich klasach
tego poziomu system jest doktadnie taki sam, jak dla poziomu ISCED 2.

Finlandia: Wyniki oceniania moga by¢ wyrazane liczbowo, werbalnie lub przy uzyciu kombinacji obu sposobow. We wszystkich
przedmiotach podstawowych (w tym artystycznych) skala liczbowa musi by¢ wprowadzona najpé6zniej w klasie 8.

Szwecja: Informacje na poziomie ISCED 2 dotyczg wytacznie dwoch ostatnich klas. Od roku szkolnego 2008/09 wszyscy
uczniowie szkoét podstawowych i $rednich i stopnia musza otrzymaé pisemny komentarz, dotyczacy ich osiagnie¢ z kazdego
przedmiotu.

Stowenia: Na poziomie ISCED 1 w pierwszych trzech klasach uzywana jest skala werbalna. w klasie 4. i 5. uzywana jest skala
werbalna i liczbowa. Nastepnie stosowana jest tylko skala liczbowa.

Stowacja: Na poziomie ISCED 1 w pierwszej klasie udzielane sg komentarze stowne.

Nota wyjasniajagca

W tym samym panstwie moze istnie¢ kilka skali oceniania. Uwzgledniono wytacznie te skale, ktére sg przedmiotem zalecen lub
regulacji centralnych wtadz oswiatowych.

Kazda skala liczbowa i literowa zaktada domys$ing lub wyrazong definicje kazdej wartosci. Zostaty one wyszczegélnione na
Rysunku 4.3.

Kategoria skali ocen werbalnych obejmuje skale, ktére sg utozone wytacznie ze stéw lub zwrotéw, bez odniesienia do liczb lub
liter.

: *

W Zjednoczonym Krélestwie (ENG/WLS) zgodnie z polityka i strategia kazdej szkoty nauczyciele
mogg uzywac takich skal ocen, jakie uznajg za stosowne. Jednakze na koncu kazdego ,etapu
kluczowego” muszg oni przedstawi¢ rodzicom ocene pracy ich dzieci na podstawie opiséw stopni
skali.
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Rysunek 4.3: Skale ocen: definicje wartosci,
ISCED 11 2, 2007/08

ISCED 1 ISCED 2

BG Nie dotyczy 2-6

cZ Nie dotyczy 1 (doskonaty), 2 (bardzo dobry), 3 (dobry), 4
(dostateczny), 5 (niedostateczny)

DK Nie dotyczy Klasa 7: nie dotyczy
Klasa 8 i 9: 12 (doskonaty), 10 (bardzo dobry), 7
(dobry), 4 (dostateczny), 2 (zadowalajacy), 0
(niezadowalajacy), -3 (niedopuszczalny)

DE 1 (bardzo dobry), 2 (dobry), 3 (dostateczny), 4 (dopuszczajacy), 5 (staby), 6 (bardzo staby)

EE 1 (staby), 2 (mierny), 3 (dostateczny), 4 (dobry), 5 (bardzo dobry)

EL Klasa 1i 2: Nie dotyczy 1-9 (niedostateczny); 10 (dopuszczajacy); 10-12,5
Klasa 3 i4: a (doskonaly), B (bardzo dobry), ' (dobry), | (dostateczny); 12,5-15,5 (dobry); 15,5-18,5 (bardzo
A (dostateczny) dobry); 18,5-20 (doskonaty)

Klasa 5 i 6: doskonaty (9-10), bardzo dobry (7-8), dobry
(5-6), dostateczny (4—1)

ES Niedostateczny, dostateczny, dobry, bardzo dobry,|1-4 (niedostateczny), 5 (dostateczny), 6 (dobry), 7-8
doskonaty (bardzo dobry), 9—10 (doskonaty)

cY Nie dotyczy A (19, 20); B (18-16); C (15-13); D (12-10) i E (9

i mniej, czyli niedostateczny)
LV Klasy 1-4: Nie dotyczy 1 (wyjatkowo zly), 2 (bardzo zty), 3 (zty), 4 (niemal
Klasy 5-6: 1 (wyjatkowo zly), 2 (bardzo zty), 3 (zly), 4 dostateczny), 5 (dostateczny), 6 (prawie dobr_y), 7
(niemal dostateczny), 5 (dostateczny), 6 (prawie dobry), | (d0Pry), 8 (bardzo dobry), 9 (doskonaty), 10 (wybitny)
7 (dobry), 8 (bardzo dobry), 9 (doskonaty), 10 (wybitny)
LT Nie dotyczy 10 (doskonaty); 9 (bardzo dobry); 8 (dobry); 7 (bardzo
zadowalajacy); 6 (dostateczny); 5 (dopuszczajacy); 4
(niedopuszczajacy); 3 (niedostateczny); 2 (zly);, 1
(bardzo zty)

LU 1-29 (oceny niedostateczne); 30—60 (oceny dostateczne)

HU Nie dotyczy 1 (niedostateczny), 2 (dostateczny, dopuszczajacy), 3
($redni), 4 (dobry), 5 (doskonaty)

MT Nie dotyczy 1-19 (niedostateczny), 20-39 (dostateczny), 40-59
(dobry), 60-79 (bardzo dobry), 80-100 (doskonaty)

AT 5 (niedostateczny), 4 (dostateczny), 3 (zadowalajacy), 2 (dobry), 1 (bardzo dobry)

PL Klasy 1-3: Nie dotyczy 6 (celujacy), 5 (bardzo dobry), 4 (dobry), 3
Klasy 4-6: 6 (celujacy), 5 (bardzo dobry), 4 (dobry), 3 (dostateczny), 2 (dopuszczajacy), 1 (niedostateczny)
(dostateczny), 2 (dopuszczajacy), 1 (niedostateczny)

PT Klasy 1-4: Nie dotyczy 1 (bardzo niezadowalajacy), 2 (niezadowalajacy), 3
Klasy 5-6: 1 (bardzo niezadowalajqcy), 2 (Zadowalajqcy), 4 (dObry), 5 (bardZO dobry lub
(niezadowalajacy), 3 (zadowalajacy), 4 (dobry), 5 |doskonaty)

(bardzo dobry lub doskonaty)
RO Bardzo dobry, dobry, dostateczny, niedostateczny 1-3 (uzywane do karania przy problemach

wychowawczych); 4
(dostateczny)

(niedostateczny); 5-10

ISCED 1

ISCED 2
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ISCED 1 ISCED 2

Si Klasy = 1-3: osiagniety, czesciowo osiggniety, |1 (niedostateczny), 2 (zdany), 3 (dobry), 4 (bardzo
nieosiagniety dobry), 5 (doskonaty)

Klasy 4-5: 1 (niedostateczny), 2 (zdany), 3 (dobry), 4
(bardzo dobry), 5 (doskonaty)

Fl 10 (doskonaty), 9 (bardzo dobry), 8 (dobry), 7 (Sredni), 6 (dostateczny), 5 (zty), 4 (niedostateczny)

SE Nie dotyczy Klasa 7: Nie dotyczy

Klasa 8 i 9: G (zdat), VG (zdat z wyréznieniem), MVG
(zdat z wyréznieniem specjalnym)

UK- 8 poziomow opisu + 1 poziom opisujacy wyjatkowe wyniki
ENG/WL
S
LI Woysoki, $redni, podstawowy, niespetiajacy wymogdéw |6 (celujacy), 5 (dobry), 4 (dostateczny), 3
podstawowych (niedostateczny), 2 (zty), 1 (bardzo zty)
NO Nie dotyczy 6 (bardzo duze kompetencje z przedmiotu) — 1 (bardzo
niskie kompetencje z przedmiotu)

Nota wyjasniajaca
W tym samym panstwie moze istnie¢ kilka skali oceniania. Uwzgledniono wytacznie te skale, ktére sg przedmiotem zalecen lub
regulacji centralnych wtadz o$wiatowych.

: ¢

4.1.1.3. Wpltyw ocen na przechodzenie uczniéow do kolejnych klas

Jesli przeprowadzana ocena jest dobrej jakosci, to zarbwno nauczyciel, jak iuczniowie uzyskujg
warto$ciowe informacje o poziomie wiedzy i umiejetnosciach kazdej osoby w klasie. To gtéwnie oceny
pomagaja w identyfikowaniu problemow i talentéw niektérych ucznidéw, dzieki czemu mozna podjaé
odpowiednie kroki.

Pomoc uczniom doswiadczajacych trudnosci w przedmiotach artystycznych

W regulacji procesu dydaktycznego szczegdlnie ocenianie ksztaltujgce umozliwia nauczycielowi
zbieranie informacji o rodzaju trudnosci napotykanych przez uczniéw. Kiedy juz trudnosci te zostang
rozpoznane, nauczyciel moze podja¢ odpowiednie $rodki zaradcze, np. dziatania strukturalne
sugerowane przez szkofe; tak jest np. w Szwecji. Mogg to by¢ specjalne klasy wyréownawcze. Na
Wegrzech w szkotach podstawowych, gdy uczen osigga stabe wyniki, do rodzicow wysytany jest
raport. Nastepnie sg oni zapraszani do wziecia udziatu w procesie oceny, by wspdlnie z dzieckiem
i nauczycielem odkry¢ powody tak stabych wynikéw.

W dwéch panstwach — Grecji (tylko poziom ISCED 1) i Austrii — nauczyciele unikajg wystawiania
stabych ocen z przedmiotéw artystycznych, a uczniom rzadko zdarza sie nie zda¢. Podobnie jest na
Wegrzech — nauczyciele stopien ,niedostateczny” wystawiajg tylko wtedy, gdy uczniowie sg wyjatkowo
niedbali w swojej pracy.

Nieodpowiednie wyniki oceny sumujacej prowadzg do podejmowania przez nauczycieli, i bardziej
generalnie — przez szkoty, okre$lonych krokéw. w kilku panstwach uczniowie, ktérych praca jest
oceniana jako niezadowalajgca pod koniec roku, moga, a czasem muszg udowodni¢, ze posiedli
wymagane umiejetnosci iwiedze. w wiekszosci panstw ci uczniowie muszg poddal sie
egzaminowaniu. Krok ten bardzo rzadko jest stosowany w przypadku uczniéw szkét podstawowych.
w Estonii, jesli wyniki pod koniec roku nie sg zadowalajgce, uczeh moze byé zobowigzany do
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spedzenia dodatkowych dwoch tygodni w szkole, pracujgc nad zagadnieniami stwarzajgcymi
problemy.

W 19 systemach edukacyjnych (17) uczniom mozna nakazaé powtarzanie klasy, jesli nie uzyskali
odpowiedniej wiedzy i kompetencji wymaganych pod koniec roku szkolnego lub etapu ksztatcenia.
Jednak wtych panstwach, zwyjatkiem Butgarii, Hiszpanii i Rumunii, nieodpowiednia ocena
z przedmiotow artystycznych w praktyce nie ma zadnego wptywu na przechodzenie ucznia z klasy do
klasy. w Belgii (Wspodlnota Francuska i Niemieckojezyczna), Niemczech, Francji i Austrii wyniki
z przedmiotéw artystycznych wchodzg w sktad ogoélnej oceny ucznia idlatego odgrywajg role
w ostatecznej decyzji o przejsciu ucznia do nastepnej klasy. Waga nadawana tym przedmiotom jest
jednak dos¢ niska.

Cho¢ stabe wyniki z przedmiotéw artystycznych majg niewielki wptyw na przechodzenie uczniéw do
kolejnych klas, mozna podjg¢ kroki nakazujace uczniowi nie osiagajgcemu wymaganych wynikow
z okreslonych przedmiotéw (w tym artystycznych) podniesienie poziomu swojej wiedzy i kompetenciji.
Na przyktad w Hiszpanii uczeh moze przechodzi¢ do nastepnej klasy bez zdania egzaminoéw ze
wszystkich przedmiotéw (minimalnie 2, a w wyjatkowych okolicznosciach 3 lub wiecej przedmiotow,
jesli uczeh wczesdniej nie powtarzat roku). Uczen, ktéry nie zdat najwyzej trzech przedmiotow,
a przechodzi do kolejnej klasy, musi uczestniczy¢ w programie wyroéwnawczym z faza oceniania
przedmiotéw, w ktdrych pojawity sie problemy.

W Zjednoczonym Krolestwie (Anglia i Walia) uczniowie sg oceniani zgodnie z zestawem kryteridw,
ktére nie sg ograniczone do norm wymaganych od okreslonej grupy wiekowej (punkt 4.1.1.2). Od
nauczycieli wymaga sie roznicowania dydaktyki, np. przez przydzielanie uczniom pracujagcym na
réznych poziomach réznych zadan.

Praca z uczniami_uznanymi za utalentowanych i uzdolnionych w dziedzinie sztuki

W wiekszosci badanych panstw podejmuje sie srodki majgce na celu stworzenie odpowiednich
warunkow nauki dla uczniéw utalentowanych i uzdolnionych (Eurydice, 2006). Jednym ze s$rodkéw
zalecanych w Belgii (Wspodlnota Niemieckojezyczna), Republice Czeskiej, Hiszpanii i Zjednoczonym
Krélestwie (Anglia) jest dostosowywanie programu nauczania. w Anglii wszystkie szkoty podstawowe
i Srednie od roku 2007 zostaty zobligowane do rozpoznania dzieci uzdolnionych i utalentowanych.
Dziewie¢ ,centrow doskonatosci” (Excellence Hubs) realizuje — z pomoca instytucji szkolnictwa
wyzszego — programy (dzienne szkoly letnie, warsztaty, klasy mistrzowskie itp.) dla uczniéw
uzdolnionych i utalentowanych z réznych przedmiotéw, takze artystycznych. Centra te planujg swojg
dziatalnos¢ we wspoétpracy ze szkotami i lokalnymi wiadzami. w Austrii jest osiem szkét Gymnasium,
ktoére specjalizujg sie w edukacji muzycznej dla uczniéw utalentowanych i wspotpracujg z akademiami
muzycznymi oraz konserwatoriami. Na poziomie szkét srednich i stopnia niektére placéwki prowadzg
specjalne $ciezki ksztatcenia artystycznego, przyciggajac izapewniajgc rozwoj uczniom
utalentowanym i uzdolnionym.

W wielu panstwach zajecia pozalekcyjne sg preferowane jako dodatkowe narzedzie rozwoju
umiejetnodci utalentowanych uczniéw. Zajecia te moga by¢ zorganizowane przez szkote lub
wyspecjalizowane centra, jesli takie istniejg (w przypadku muzyki — konserwatoria). w niektérych
panstwach wspétpraca miedzy szkotami i strukturami zewnetrznymi jest dos¢ dobrze rozwinieta.
w Butgarii wiadze lokalne zaktadajg ,powszechne centra” dla dzieci. Placéwki te prowadzg bezptatne

(") Sato: BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, ES, FR, LV, LT, LU, NL, AT, PL, PT, RO, SK, FI. Zob. Kluczowe dane
o edukacji w Europie (2009) (Eurydice 2009b).
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zajecia dla uczniow utalentowanych lub zainteresowanych sztukg. Sg one przedmiotem intensywnej
wspétpracy miedzy krajowymi i regionalnymi wtadzami oswiatowymi a wladzami lokalnymi. w Finlandii
wiladze lokalne mogg takze organizowac¢ réznego rodzaju zajecia artystyczne wspierajagce prace
edukacyjng szkot. w Stowenii od roku 2008 lekcje muzyczne prowadzone w akademii lub
konserwatorium moga zosta¢ wtgczone do raportu szkolnego, jesli uczen wybiera takie zajecia jako

opcje.

W Estonii, Grecji, totwie, Litwie, Rumunii iZjednoczonym Krolestwie (Szkocja) utalentowanych
uczniow zacheca sie do udziatu w konkursach regionalnych, krajowych i miedzynarodowych. Tego
rodzaju dziatania sg prowadzone w celu osmielenia ucznibw oraz wspomagania rozwoju ich
umiejetnosci.

W wielu panstwach stworzono system nagréd. Na przyktad w Luksemburgu Stowarzyszenie
Nauczycieli Przedmiotéw Artystycznych przyznaje nagrody uczniom, ktérych prace zostang ocenione
jako doskonate. Na Cyprze, jesli wykonana przez ucznia praca jest wyjatkowej jakosci, nauczyciele
mogq zdecydowacé o wystaniu jej do ministerstwa, aby mogta by¢ eksponowana na wystawie.

Nauczyciele mogg zaleca¢ uczniom szkét Srednich Il stopnia, ktérzy wykazujg szczegdlne uzdolnienia
w zakresie przedmiotdéw artystycznych, zapisanie sie do szkot artystycznych.

4.1.2. Zewnetrzne ocenianie uczniow

W wiekszosci systemoéw edukacji wszyscy uczniowie biorg udziat w standardowych narodowych
testach, przynajmniej raz w okresie ksztatcenia w szkole podstawowej i Sredniej i stopnia (Eurydice,
2009c). Jednak — z wyjatkiem Irlandii, Malty i Zjednoczonego Krolestwa (Szkocja) — przedmioty
artystyczne nie sg czes$cig tego rodzaju oceniania.

W Irlandii i Zjednoczonym Krélestwie (Szkocja) taka ocena, odbywajaca sie wylgcznie pod koniec
poziomu ISCED 2, jest certyfikowana. Uczniowie, ktérzy zdadza test, otrzymujg certyfikat na koniec
szkoty $redniej istopnia. w Irlandii egzamin ten zdajg uczniowie, kitdrzy wybierajg fakultatywne
przedmioty artystyczne. Skifada sie on zegzaminu pisemnego oraz wykonania indywidualnego
projektu na temat zadany przez Panstwowa Komisje Egzaminacyjng. Jest takze praktyczny test
z muzyki. w Zjednoczonym Krélestwie (Szkocja) metody egzaminacyjne réznig sie znacznie
w zaleznosci od dziedziny sztuki (muzyka, sztuki wizualne, teatr i taniec).

Na Malcie uczniowie Junior Lyceum i Area Secondary Schools (,liceum nizsze” i ,okregowa szkota
$rednia”) zdajg panstwowe testy ze sztuk wizualnych pod koniec kazdego roku szkolnego.
Poddawana jest testom wiedza z dwu przedmiotéw — malowania irysowania. Uczniowie muszg
wykonaé dwa rodzaje zadah: stworzy¢ jedng prace na zadany temat, a drugg — na podstawie wiasnej
obserwacji.

W Stowenii jezyk stowenski i matematyka oraz trzeci przedmiot podlegajg zewnetrznemu ocenianiu
pod koniec poziomu ISCED 2. Co roku od 2005 r. Ministerstwo Edukacji wyznacza cztery dodatkowe
przedmioty, ktére mogg podlega¢ ocenianiu zewnetrznemu. Ministerstwo moze wybraé sztuki
wizualne lub muzyke, ale dotychczas nie zostaly one jeszcze wybrane. w roku szkolnym 2008/09
jednym z wybranych przedmiotéw byto wychowanie fizyczne (obejmujace taniec).
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W Irlandii, Stowenii ina Malcie wyniki tego typu oceniania przedmiotéw artystycznych sa
wykorzystywane przez osoby zarzadzajace systemem edukacji istuzg do monitorowania oraz
poprawy jakosci nauczania (zob. 4.2).

4.2. Monitorowanie jakosci nauczania

Mniejszo$¢ panstw informuje, ze posiadajg stosunkowo swieze dane (uzyskane po roku 2000)
dotyczgce jakosci nauczania przedmiotéw artystycznych. Tam, gdzie tego typu informacje uzyskano,
najczestszym wnioskiem zawartym w raportach jest to, ze zbyt mato czasu przeznacza sie na ich
nauczanie. Wspomina sie tez obraku zaplecza dla przedmiotow artystycznych (np. brak
odpowiednich klas), braku szkolen dla nauczycieli, atakze o problemach z ocenianiem postepéw
ucznidw. Odnoszac sie do ostatniego punktu, Anne Bamford (2009) odnotowata, ze ocenianie
przedmiotéw artystycznych czesto uznaje sie za problematyczne. Jest ono krytykowane jako
srestrykcyjne i niebiorgce pod uwage rodzajéw holistycznego i ustawicznego ksztatcenia wspdlnego
dla programow artystycznych” (Bamford, 2009, 20).

Oprocz zbierania informacji za pomocag standardowych testéw zdawanych przez wybranych lub
wszystkich uczniéw sg dwie inne metody umozliwiajgce pozyskiwanie potrzebnych informacji na temat
oceniania jakosci nauczania w systemach edukacji. Sg to systematyczne iregularne wizytacje
przeprowadzane przez inspektorow oswiatowych oraz badania zamawiane przez ministerstwo
w osrodkach badawczych.

Jesli chodzi o standardowe testy, to do trzech panstw je przeprowadzajgcych — Irlandia, Malta
i Stowenia — nalezy dodac¢ Estonie, poniewaz w roku 2007 przeprowadzono tam test majacy
sprawdzi¢ poziom umiejetnosci muzycznych uczniéw. Jednak w przeciwienstwie do pozostatych
trzech panstw, test wypetniali tylko wybrani uczniowie (w wieku 12—-13 lat). Celem tego testu byto:
oceni¢, czego nauczyli sie uczniowie do konca szkoty podstawowej, da¢ szkotom mozliwo$é
porownania wynikow ucznidéw; podkresli¢ réwny status edukacji muzycznej w pordwnaniu z innymi
przedmiotami z programu nauczania; przyciggna¢ uwage do materiatéw potrzebnych do tego typu
nauczania; izebra¢ dane przydatne w przeksztatcaniu programu nauczania. Generalnie wyniki
osiggniete przez ucznidw zostaty uznane za dobre, a z testem lepiej poradzity sobie dziewczeta niz
chtopcy. Zgodnie z przewidywaniami uczniowie szkét muzycznych osiagneli lepsze wyniki, a réznica
statystyczna byta znaczna. Wydaje sie, ze wyniki uczniéw nie zalezg od kwalifikacji nauczycieli.
Badanie to ujawnito réwniez problemy zwigzane z procesem dydaktycznym i pozwolito znalez¢
sposoby jego udoskonalenia.

W Hiszpanii planuje sie zorganizowanie w przysziosci oceniania umiejetnosci artystycznych
i kulturalnych. Taka ocena bedzie stanowita cze$¢ programowej oceny diagnostycznej. Pierwsza seria
rozpoczeta sie w roku szkolnym 2008/09. Testy sg rozwigzywane przez wybranych uczniéw 4. klas
szkot podstawowych i 2. klas szkét srednich. Celem tych testow jest sprawdzenie poziomu uczniow
w zakresie podstawowych umiejetnosci wymaganych w programie nauczania, atakze ocenienie
wynikéw systemu edukac;ji.

Grecja, Irlandia i Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR) to jedyne panstwa, w ktérych raporty na
temat jakosci nauczania przedmiotdw artystycznych sg wynikiem pracy inspektoréow lub rad
szkolnych. w Grecji przygotowano taki raport o nauczaniu sztuk wizualnych na poziomie ISCED 2
w roku szkolnym 2007/08. w konkluzji tego raportu stwierdzono, ze nauczyciele generalnie trzymajag
sie programu nauczania, a udostepnione uczniom podreczniki spetniajg ich wymagania i wychodzg
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naprzeciw ich zainteresowaniom. Odnoszac sie do jakosci nauczania, w raporcie podkresiono, ze
nauczyciele powinni przechodzi¢ kursy doskonalenia zawodowego oraz 2e tworzenie sal
przeznaczonych specjalnie na nauke przedmiotéw artystycznych przynosi korzysci. Zaleca sie tez, by
zwiekszy¢ liczbe godzin dydaktycznych przypisanych przedmiotom artystycznym.

W Irlandii w raporcie z 2002 roku (18) kompiluje sie i podsumowuje wyniki 50 raportéw z inspekcji.
Obejmujg one wszystkie przedmioty programu nauczania w szkotach podstawowych, w tym muzyke
iteatr. Czes$¢ raportu poswiecona muzyce obejmuje dane z46 szkét na poziomie
ponadpodstawowym. Jest ona dostepna na stronie internetowej Departamentu Edukacji i Nauki.
Pozytywnym aspektem nauczania muzyki jest obszerny i zrbwnowazony program nauczania, sciste
zwigzki miedzy muzykg a innymi obszarami programu nauczania, facznie z nauczaniem réznorodnych
piosenek. Inspektorzy skrytykowali jednak nieadekwatne planowanie nauczania muzyki oraz
pos$wiecanie zbyt matej uwagi ocenianiu postepéw uczniéw. Zauwazono bardzo niewiele procedur
oceny formalnej. w niektérych szkotach odnotowano problemy z wdrazaniem programu nauczania
muzyki. w raporcie podkresla sie wykorzystywanie teatru jako metody nauki w zintegrowanym
programie nauczania. Krytykuje sie natomiast przypisywanie mu zbyt matej wagi. Nie ma biezacych
krajowych ocen edukacji artystycznej w szkotach $rednich, ale obserwacje poczynione przez
inspektorow swiadczg o réznicach miedzy szkotami w kwestii dostepnych zasobéw, a takze o waznym
wplywie egzamindéw zewnetrznych przygotowywanych przez SEC (State Examinations Commission —
Panstwowa Komisja Egzaminacyjna) na planowanie lekciji.

Krajowe inspektoraty w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia, Walia ilrlandia Pétnocna) publikujg
okresowe raporty zawierajgce ocene nauczania roznych przedmiotéw, wtym przedmiotow
artystycznych. Raporty zazwyczaj sg oparte na danych zinspekcji lub badan dotyczacych
okreslonego obszaru przedmiotowego badz na ogdinych inspekcjach w szkole. Na przyktad w Anglii
inspektorat opublikowat raport oceniajgcy nauczanie jezyka angielskiego (w tym teatru) w szkotach
podstawowych iSrednich w okresie 2000-2005. w raporcie zapisano, ze w wiekszosci szkot
podstawowych nie poswiecano odpowiedniej ilosci czasu na teatr. w szkotach $rednich, w ktérych
teatr jest odrebnym przedmiotem, odnotowano, Ze jest jednym z najlepiej prowadzonych przedmiotéw,
cho¢ ocenianie ucznidw zostato uznane za obszar wymagajacy poprawy (19).

W Walii wroku 2005 inspektorat opublikowat wyniki z badan edukacji artystycznej w szkotach
podstawowych isrednich w celu zaprezentowania dobrych dziatann ipobudzenia szkét do
zrewidowania wtasnej pracy. We wnioskach z raportu stwierdzono, ze gdy przedmioty artystyczne
zajmujg odpowiednie miejsce w programie nauczania, to dydaktyka oraz zycie i etos szkolny ulegajg
poprawie. Standard przedmiotéw artystycznych ogdlnie sie podnidst, cho¢ wraz z przechodzeniem
uczniow do szkot srednich praca w zakresie sztuki i muzyki ulegata pogorszeniu(zo).

W roku 2005 inspektorat Irlandii Pétnocnej przeprowadzit w wybranych szkotach podstawowych
badanie dotyczgce sztuki idesignu, muzyki iwychowania fizycznego. Badanie to ujawnito, ze
wszystkie trzy wspomniane przedmioty byly bardzo wartosciowe, gdyz pobudzaty dzieci do
kreatywnego myslenia i wyobrazni, rozwijaty ich umiejetnosci oraz ich ogdlny poziom. w raporcie

(*®) Departament Edukacji i Nauki (2002) Fifty School Reports; what inspectors say (50 raportéw szkolnych — co
moéwig inspektorzy?) http://www.education.ie/servlet/blobservlet/inspector_50school_report.pdf?language=EN

() Zob. http://www.ofsted.gov.uk/Ofsted-home/Publications-and-research/Browse-all-
by/Education/Curriculum/English/Primary/English-2000-05-a-review-of-inspection-evidence

(*®)  Zob. http://www.estyn.gov.uk/publications/artks2and3.pdf
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Rozdziat 4: Ocenianie uczniow i monitorowanie jako$ci nauczania

zalecano, by dzieci mialy wiecej mozliwosci wykazywania swojej kreatywnosci oraz ¢wiczenia
i doskonalenia umiejetnosci, a ocenianie byto bardziej systematyczne (21).

W szesciu panstwach przeprowadzono nowe badania, ktére informujg o jakosci edukacji artystycznej
w szkotach. w Butgarii regionalne wtadze oswiatowe w roku 2007 przeprowadzity badanie, aby oceni¢,
w jakim stopniu nauczyciele przedmiotow artystycznych sprostali standardom okre$lanym na poziomie
krajowym.

We Francji badanie (**) wykonane przez generalny inspektorat edukacji narodowej rzucito nowe
Swiatto na sposoby nauczania i monitorowania w szkotach podstawowych. Cho¢ zaobserwowano
dobry poziom dydaktyki, to w raporcie podkresla sie nieprzewidywalnos¢ metod pracy poszczegdlnych
szkdt, ktora przejawia sie w nieregularnosci oraz braku spojnosci i ciggtosci. Niektére sg wynikiem
problemoéw typowych dla dyscyplin artystycznych: brak pewnosci siebie u czesci nauczycieli oraz brak
szkoleh praktycznych iteoretycznych. w raporcie wymienia sie zalecenia w trzech dziedzinach:
wyjadnienia oczekiwan iwymagan, reformy systemdéw monitorowania oraz rozwoju i dzielenia sie
zasobami i dobrymi metodami.

Na Litwie wroku 2007 przeprowadzono narodowe badanie, ktére dotyczyto organizacji zajec
artystycznych i kulturalnych w szkotach Srednich i stopnia; oceny pracy uczniéw oraz wdrazania zaje¢
artystycznych i kulturalnych przez urzedy oswiatowe na poziomie lokalnym.

Na Wegrzech Narodowy Instytut Edukacji Publicznej przeprowadzit w roku szkolnym 2002/03 badania
nad nauczaniem wszystkich przedmiotéw w szkotach podstawowych i$rednich i stopnia. Ponad
czterem tysigcom nauczycieli rozdano kwestionariusze na temat szkoly, atakze nauczania ich
przedmiotu. Wiekszos¢ nauczycieli przedmiotow artystycznych stwierdzita, ze czasu przeznaczonego
na nauczanie ich przedmiotéw jest zbyt mato.

W Stowenii badania Instytutu Edukacji Narodowej, jak iinstytucji prowadzacych doskonalenie
ustawiczne stwierdzity niewielkg liczbe godzin dydaktycznych przeznaczanych na przedmioty
artystyczne, atakze pewne problemy charakterystyczne dla sztuki, takie jak nauczanie sztuk
wizualnych i organizacja zaje¢ praktycznych chéru. w kwestii oceniania ucznidw, w raporcie podkresla
sie brak uwagi przypisywanej ich ogdlnemu rozwojowi, wyrazaniu przez nich indywidualnosci
i postepow w doskonaleniu umiejetnosci.

W Finlandii w roku 2008 wtadze panstwowe przeprowadzity badanie majgce na celu ocene organizaciji
edukaciji artystycznej w szkotach. Jego wyniki nie zostaty jeszcze opublikowane.

"y  Zob. http://www.etini.gov.uk/summarycreativeexpressiveprimaryschools.pdf

(?®) Zob. Inspection générale de I'éducation nationale, 2007. La mise en ceuvre de l'éducation artistique et culturelle
dans l'enseignement primaire, raport dla ministra, (http://www.education.gouv.fr/cid5379/la-mise-en-oeuvre-de-I-
education-artistique-et-culturelle-a-I-ecole-primaire.html)
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Whnioski

Odpowiedzialno$¢ za ocenianie dokonan uczniéw w dziedzinach artystycznych spoczywa gtdéwnie na
nauczycielach. Te obowigzki zawodowe sg jednak wykonywane w ustalonych ramach, okreslonych
przez centralne lub regionalne witadze oswiatowe. w niektorych panstwach kryteria oceniania i skale
ocen sg czesdcig tych ram. w wiekszosci systemow edukacji centralne witadze oswiatowe zalecajg
okreslone skale ocen. w mniejszosci pahstw na poziomie centralnym wydawane sg szczegotowe
kryteria oceniania. Gdy uczniowie wykazujg nadzwyczajne umiejetnosci lub odwrotnie — doswiadczajg
trudnosci, podejmowane sg standardowe kroki wspierajgce, takie jak organizacja zajeé
pozalekcyjnych iwyréwnawczych. Powtarzanie klasy zpowodu niedostatecznych wynikdow
z przedmiotéw artystycznych ma miejsce rzadko, choc¢ jest mozliwe w 19 panstwach. Bardzo niewiele
panstw przeprowadza standardowe krajowe testy z edukacji artystycznej. Czasami testow uzywa sie
tez do monitorowania jakosci edukacji artystycznej. Oprécz wspomnianych testow w proces
monitorowania wiaczane sg rowniez inspekcje i badania. 13 panstw dysponuje stosunkowo swiezymi
raportami na temat jakosci edukacji artystycznej w szkotach.
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ROZDZIAL 5: NAUCZYCIELE PRZEDMIOTOW ARTYSTYCZNYCH:
KSZTALCENIE | DOSKONALENIE

Nauczyciele, ktérzy prowadzg przedmioty artystyczne, odgrywajg fundamentalng role w rozwijaniu
kreatywnosci uczniéw i mtodych ludzi. Niedawno w studium Wpftyw kultury na kreatywno$c¢ (Impact of
Culture on Creativity, KEA European Affairs 2009) stwierdzono, ze ksztatcenie nauczycieli jest jednym
z obszaréw, ktére wymagajg poprawy, aby generowaé kreatywne srodowisko dydaktyczne
w szkotach. Poprawa ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jest gtbwnym celem programu roboczego
,Edukacja iszkolenie 2010” (**). w listopadzie 2007 r. Rada Unii Europejskiej odnotowata, ze
.Ksztatcenie idoskonalenie nauczycieli jest kluczowym elementem modernizacji europejskiego
systemu edukaciji i szkolen” (Rada Unii Europejskiej 2007b). Dlatego nalezy sprawdzi¢, kto naucza
przedmiotéw artystycznych w réznych panstwach i w jaki sposéb nauczyciele ci sg ksztatceni.

W niniejszym rozdziale wyrdézniono i poréwnano poziomy specjalizacji, a takze sposob ksztatcenia
oraz doskonalenia nauczycieli przedmiotow artystycznych w Europie. w pierwszej czesci pokazano
podobienstwa i réznice w zatrudnianiu nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych oraz — nauczycieli
przedmiotéw artystycznych w placéwkach obowigzkowej edukacji ogoéinoksztatcacej (poziomy ISCED
1i2). Zgodnie z naszymi definicjami nauczyciele przedmiotow zintegrowanych majg kwalifikacje do
nauczania wszystkich (lub prawie wszystkich) przedmiotéw Iub obszaréw przedmiotowych
w programie nauczania; nauczyciele kilku przedmiotow majg kwalifikacje do nauczania grupy
przedmiotéw (przynajmniej trzech, ale nie wiecej niz pieciu); nauczyciele przedmiotu majg kwalifikacje
do nauczania jednego, a najwyzej dwoéch réznych przedmiotéw. Czes¢ ta zawiera tez informacje
o zawodowych artystach zaangazowanych do nauczania uczniéw na tych poziomach. w czeéci drugiej
omowiono regulacje i obowigzkowe elementy ksztatcenia idoskonalenia nauczycieli przedmiotow
artystycznych oraz przedstawiono sposoby organizacji doskonalenia zawodowego nauczycieli
przedmiotéw artystycznych w réznych panstwach. Wreszcie w niniejszym rozdziale oméwiono sposab,
w jaki zawodowi artysci uczestniczg w ksztatceniu idoskonaleniu zawodowym przysztych oraz
pracujgcych w zawodzie nauczycieli przedmiotow artystycznych.

5.1. Nauczyciele przedmiotéw artystycznych w obowigzkowej szkole
ogoblnoksztatcacej

W wiekszosci panstw bardzo zrdéznicowany jest poziom specjalizacji nauczycieli przedmiotow
artystycznych w szkoftach podstawowych (ISCED 1) oraz w szkotach $rednich i stopnia (ISCED 2).
z danych zawartych na Rysunku 5.1 i 5.2 wynika, ze nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych czesto
prowadzag przedmioty artystyczne w szkotach podstawowych (cho¢ w kilku pahstwach szkoty mogg
dokona¢ innego wyboru), nauczyciele przedmiotu sg zazwyczaj zatrudniani do prowadzenia
przedmiotéw artystycznych w szkotach $rednich i stopnia.

W wiekszosci panstw do nauki przedmiotéw artystycznych w szkotach podstawowych zatrudnia sie
nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych. w kilku panstwach albo szkoty moggq zdecydowaé
o zatrudnieniu nauczycieli przedmiotéw artystycznych, albo okreslone przedmioty artystyczne (przede
wszystkim muzyka) sg prowadzone gtdwnie przez nauczycieli specjalistéw przedmiotowych. w Gregciji
muzyki czesto uczg nauczyciele muzyki, ale znacznie rzadziej dzieje sie tak, jesli chodzi o sztuki
wizualne iteatr — zalezy to od obcigzenia pracg nauczycieli przedmiotow. w Hiszpanii z zasady
nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych prowadzg zajecia ze sztuki (teatr, sztuki wizualne i taniec),
ale muzyki ucza nauczyciele muzyki. w Lichtensteinie nauczyciele widkiennictwa muszg miec
specjalne przygotowanie.

(*®) Zob. strone internetowa http://ec.europa.eu/education/policies/2010/objectives_en.html#training  Dyrekcji
Generalnej Edukacji i Kultury Komisji Europejskie;.
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W Irlandii, cho¢ nie jest to oficjalna polityka Departamentu Edukacji i Nauki, niewielka liczba szkot
zatrudnia nauczycieli przygotowanych do prowadzenia teatru i muzyki. Na Litwie rodzice mogg
zazadaé, by nauczyciel ze specjalistycznym przygotowaniem prowadzit sztuki piekne, teatr, muzyke
lub taniec w szkotach podstawowych. Na Wegrzech zazwyczaj w szkotach podstawowych (ISCED 1)
uczg nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych, ale wieksze szkoty mogg zatrudniaé nauczycieli
poszczegdlnych przedmiotéw. w Finlandii szkoly mogg postanowi¢ o zatrudnieniu w szkofach
podstawowych nauczycieli, majacych kwalifikacje do nauczania kilku przedmiotéw (nauczycieli
przedmiotéw zintegrowanych, ktdrzy maja tez kwalifikacje do prowadzenia okreslonych przedmiotow
w szkotach $rednich istopnia), albo nauczycieli przedmiotu. Im wyzszy poziom, tym czesciej
nauczyciele przedmiotu prowadzg przedmioty artystyczne; jednak sytuacja jest rézna
w poszczegolnych szkotach. w Zjednoczonym Krdlestwie (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna), cho¢
nauczyciele ze szkoét podstawowych sg przygotowywani do prowadzenia wszystkich przedmiotow
objetych programem nauczania, to zatrudnianie pracownikéw lezy w gestii szkoty. Szkoly moga
postanowi¢ o zatrudnieniu specjalistéw do prowadzenia przedmiotéw artystycznych, dajac
wychowawcy klasy czas na realizacje innych zadan, takich jak planowanie i przygotowywanie.

*

Rysunek 5.1: Nauczyciele przedmiotu i nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych uczacy przedmiotéw
artystycznych w szkotach podstawowych, 2007/08

Nauczyciele przedmiotow
zintegrowanych

Przede wszystkim nauczyciele
przedmiotéw zintegrowanych,
ale réznice miedzy szkotami i/lub
przedmiotami

B B [

Nauczyciele przedmiotu lub kilku
przedmiotow

Brak regulacji i informaciji
o rzeczywistej sytuacji

e i\a R e _‘ i [ Brak danych

Zrédfo: Eurydice.

Informacje dodatkowe

Estonia, Polska, Portugalia i Islandia: Przedstawiono wzorzec mieszany, poniewaz nauczyciele przedmiotu czesto prowadza
przedmioty artystyczne juz po kilku klasach na poziomie ISCED 1.

Nota wyjasniajaca
Nie uwzgledniono zaje¢ pozalekcyjnych.
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Rozdziat 5: Nauczyciele przedmiotow artystycznych: ksztatcenie i doskonalenie

W innej grupie panstw gtéwna linia podziatu przebiega miedzy pierwszymi 3—4 latami nauki w szkole
podstawowej adrugg czescia ogolnoksztatcacej nauki obowigzkowej, anie miedzy szkotg
podstawowg a srednig istopnia. w panstwach tych nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych
prowadzg przedmioty artystyczne w pierwszych klasach szkoly podstawowej, a nastepnie sg
zatrudniani nauczyciele przedmiotu. Wzorzec ten jest stosowany w Polsce, Portugalii i Islandii.
w Estonii nie ma Scistego podziatu miedzy naukg na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej i stopnia.
Zazwyczaj nauczyciele przedmiotow zintegrowanych ucza w pierwszych trzech klasach, ale szkoty
mogq zdecydowaé o zatrudnieniu nauczycieli poszczegdélnych przedmiotéw od poczatku, zwiaszcza
do nauczania muzyki.

W trzech panstwach tylko nauczyciele przedmiotu lub kilku przedmiotéw prowadza przedmioty
artystyczne na wszystkich poziomach, w tym we wszystkich klasach szkoty podstawowej. Te panstwa
to: Dania (nauczyciele kilku przedmiotow), Niemcy itotwa. Na Malcie jest inny system, zgodnie
z ktérym dojezdzajacy nauczyciele przedmiotéow artystycznych przygotowani do nauczania jednego
przedmiotu regularnie odwiedzaja wszystkie panstwowe szkoty podstawowe i prowadzg lekcje dla
uczniéw. Wychowawcy klas mogg uczestniczy¢ w tych lekcjach przedmiotéw artystycznych, chyba ze
maja inne obowigzki szkolne. Pracujg takze dojezdzajgcy nauczyciele teatru, sztuk wizualnych,
muzyki i wychowania fizycznego (ktérego czescia jest taniec). Przedmioty artystyczne mogg tez byc
prowadzone przez nauczycieli przedmiotow zintegrowanych (wychowawcow), ktérymi czasem kieruje
nauczyciel przedmiotu.

W niektérych panstwach brak jest ogodlnych regulacji dotyczacych tego, kio moze nauczaé
przedmiotéw artystycznych w szkotach podstawowych (lub $rednich istopnia) i nie ma ogdlnych
wzorcéw, jak w przypadku oméwionych powyzej panstw (tak jest np. w Holandii). w Bulgarii
przedmiotéw artystycznych moga nauczaé¢ zaréwno nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych, jak
i nauczyciele przedmiotu, w zaleznosci od poszczegodlnych szkét. Podobna sytuacja jest we
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, w Szwecji i Norwegii. We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii
nauczyciele zazwyczaj nie sg zawodowymi artystami, gdyz gtdwnym celem edukacji artystycznej
w szkotach podstawowych jest danie uczniom mozliwosci odkrywania siebie i uczenia sie.

W niemal wszystkich panstwach zatrudnia sie nauczycieli przedmiotu do nauki przedmiotéw
artystycznych w szkofach srednich i stopnia. Od tej zasady jest jednak kilka wyjatkdow. Na przyktad
w Austrii  nauczyciele przedmiotu powinni prowadzi¢ przedmioty artystyczne zaréwno
w ,akademickich” szkotach $rednich (Allgemeinbildende héhere Schulen ), jak i ogélnoksztatcgcych
szkotach srednich (Hauptschulen), ale w praktyce w ogdlnoksztatcgcych szkotach Srednich nie zawsze
tak sie dzieje. wtym drugim wypadku nauczyciele przedmiotu czasem nauczajg przedmiotéw, do
ktérych nie majg specjalistycznego przygotowania (fachfremde Lehrer). w niektérych panstwach nie
ma uregulowan w sprawie oséb nauczajgcych przedmiotow artystycznych na poziomie ISCED 2.
Dotyczy to Wspdlnoty Flamandzkiej Belgii, Butgarii, Szwecji i Norwegii. We Wspdlnocie Flamandzkiej
Belgii zaréwno nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych, jak i nauczyciele przedmiotu moga nauczac
przedmiotéw artystycznych na tym poziomie, jednak w praktyce wiekszos¢ szkdt zatrudnia do tego

zadania nauczycieli danego przedmiotu.
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*

Rysunek 5.2: Nauczyciele przedmiotow artystycznych w szkotach $rednich i stopnia, 2007/08

Nauczyciele przedmiotu lub kilku
przedmiotow

Nauczyciele przedmiotu
i niewielu nauczycieli
przedmiotéw zintegrowanych

Brak regulacji i informacji
o rzeczywistej sytuacji

Zrédfo: Eurydice.

5.2. Umiejetnosci i kwalifikacje nauczycieli przedmiotéw artystycznych

Ksztafcenie i doskonalenie nauczycieli przedmiotow artystycznych, podobnie jak innych nauczycieli,
moze przebiega¢ w dwoéch fazach: ksztatcenie nauczycieli przed osiggnieciem statusu nauczyciela
i ustawiczne doskonalenie zawodowe. w fazie poczatkowej przyszli nauczyciele przedmiotow
artystycznych odbywajg szkolenie z roznych przedmiotéw artystycznych lub — w przypadku nauczycieli
przedmiotu — przechodzg szkolenie i zdobywajg kwalifikacje z jednej lub dwdch okreslonych dziedzin
przedmiotowych. w wiekszosci przyszli nauczyciele przedmiotow artystycznych przechodzg tez
zawodowe ksztatcenie nauczycieli. Obecnie w wielu panstwach ksztalcenie nauczycieli podlega
zmianom z powodu réznych reform i procesu bolohAskiego (24); dlatego podane ponizej informacje
moga sie zmienic.

Nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych sg zazwyczaj szkoleni takze z przedmiotow
artystycznych w ramach zawodowego ksztatcenia nauczycielskiego (ponizej opisano wyjatki od tej
zasady). w przypadku nauczycieli przedmiotéw artystycznych zasady sg rézne. By zostac
nauczycielem specjalistg przedmiotéw artystycznych, przyszty nauczyciel w wiekszosci panstw musi
mie¢ dyplom licencjacki lub magisterski z zakresu przedmiotu artystycznego (sztuki wizualne, muzyka
itp.) i ukonczy¢ zawodowe studia nauczycielskie. Mozna to zrobi¢ zgodnie z modelem etapowym lub

(**y O procesie bolonskim — zob.: http://ec.europa.eu/education/policies/educ/bologna/bologna_en.html, oraz raport
Szkolnictwo wyzsze w Europie 2009: Postepy procesu boloriskiego (Eurydice 2009a).
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modelem réwnolegtym (25). Model réwnolegtly to przewazajaca lub jedyna opcja w Danii, Niemczech
i Polsce. Panstwa, w ktorych ksztatcenie nauczycieli przedmiotéw artystycznych odbywa sie czesciej
zgodnie z modelem etapowym, to Estonia, Francja, Wtochy, Luksemburg, Finlandia i Zjednoczone
Krolestwo (Anglia, Walia iIrlandia Poétnocna). We Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii jest tylko
jedna instytucja ksztalcaca nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych; nauczyciele przedmiotu sg
ksztatceni przede wszystkim we Wspdlnocie Francuskiej Belgii. Nie ma instytucji ksztatcgcych
nauczycieli w Lichtensteinie, dlatego wszyscy nauczyciele przedmiotéw artystycznych ksztatcg sie
w sasiednich panstwach (przede wszystkim w Szwajcarii, w mniejszym stopniu w Austrii).

W innych panstwach europejskich sg dwie $ciezki umozliwiajace przygotowanie nauczycieli
przedmiotéw artystycznych: studenci albo studiujg w instytucjach szkolnictwa wyzszego lub na
wydziatach, np. sztuk pieknych, w akademiach sztuk lub konserwatoriach, a nastepnie uzyskujg
przygotowanie zawodowe, albo studiujg sztuke w ramach ksztatcenia zawodowego nauczycieli (np. na
wydziatach pedagogiki). Na przyktad na Cyprze nauczyciele przedmiotéw artystycznych, ktérzy ucza
w szkotach podstawowych, studiujg sztuke wramach ksztalcenia pedagogicznego, natomiast
nauczyciele przygotowujacy sie do uczenia w szkofach $rednich istopnia zazwyczaj najpierw
zdobywajg tytut licencjata z okreslonego przedmiotu. w Hiszpanii nauczyciele muzyki, ktérzy ucza
w szkotach podstawowych, sg ksztatceni w kolegiach nauczycielskich, ale ksztatcenie nauczycieli
przedmiotu dla szkét srednich odbywa sie zgodnie z modelem etapowym. By zosta¢ nauczycielem
sztuk wizualnych w Irlandii, studenci muszg zdoby¢ tytut licencjata z nauczania sztuki i designu, albo
moga uzyskaé tytut ze sztuk wizualnych, a nastepnie zdoby¢ dyplom nauczania sztuki i designu.
Podobnie jest w Republice Czeskiej i Stowacji — studenci mogg zosta¢ nauczycielami przedmiotéw
artystycznych na dwa sposoby: moga studiowa¢ na wydziatach pedagogicznych (sztuka jest czescig
ksztalcenia nauczycieli), albo studiowa¢ w instytucjach artystycznych szkolnictwa wyzszego,
a nastepnie odby¢ uzupetniajgce ksztatcenie pedagogiczne.

W poszczegdélnych panstwach wydawanie zalecen lub ustalanie ogélnokrajowych zasad ksztatcenia
nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych inauczycieli przedmiotow artystycznych ma odmienny
charakter. Zazwyczaj za tresci ksztatcenia nauczycieli odpowiadajg instytucje ksztatcace, jednak
muszg one uwzglednia¢ wybrane zagadnienia lub tematy w programach nauczania. Przygotowane sg
krajowe standardy, albo wszystkie instytucje ksztatcace nauczycieli prowadzg podobne kursy.
w nastepnej czesci skupiono sie na dwdéch domenach: wstepnym ksztatceniu w zakresie przedmiotéw
artystycznych oraz zawodowym ksztatceniu pedagogicznym. w zakohczeniu omowimy ustawiczne
doskonalenie zawodowe nauczycieli przedmiotow artystycznych.

Przedmioty artystyczne w ksztatceniu nauczycieli

Nauczyciele przedmiotow zintegrowanych uczacy przedmiotdw artystycznych, ktérzy dominujg
w szkotach podstawowych, zazwyczaj przygotowywani sg do nauczania wiecej niz jednego
przedmiotu artystycznego. w wiekszosci panstw opracowano krajowe programy ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych albo wszystkie instytucje oferujg podobne
kursy. We wszystkich panstwach, ktére maja ogdlnokrajowy plan studiéw (Irlandia, Francja, Cypr,
Litwa, Wegry, Malta, Austria, Rumunia, Szwecja i Zjednoczone Krélestwo — Szkocja), lub w ktérych
wszystkie instytucje prowadzg podobne kursy (Wspodlnota Niemieckojezyczna Belgii i Luksemburg —
tam tylko po jednej instytucji ksztatci nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych; Wspadlnota Francuska
i Flamandzka Belgii, Hiszpania, Stowenia, Stowacja i Finlandia), sztuki wizualne i muzyka sg

(*®) Wiecej informacji o tych modelach — zob. Kluczowe dane o edukacji 2009, Rozdziat D, cze$é o nauczycielach
(Eurydice 2009b).
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przedmiotami obowigzkowymi. Teatr jest obowigzkowy we Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii, na
Malcie, w Islandii, Stowenii (w ramach jezyka stowenskiego), Stowacji, Finlandii, Szwecji
i Zjednoczonym Krolestwie — Szkocji. Taniec jest przedmiotem obowigzkowym we Wspdlnocie
Niemieckojezycznej Belgii, w Irlandii, Szwecji i Zjednoczonym Kroélestwie (Szkocja), ajako czesc
wychowania fizycznego obowigzuje na Cyprze i Malcie, w Austrii, Stowenii i Finlandii. w niektérych
panstwach przedmioty artystyczne sa tez oferowane jako przedmioty fakultatywne — por. Rysunek 5.3.

Jesli przedmioty artystyczne nie sg obowigzkowe, to dostepnos¢ informacji o tym, jak sg ksztatceni
nauczyciele, jest ograniczona. w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) ogélnokrajowe badanie dotyczace
edukacji artystycznej w szkotach podstawowych — ktére przeprowadzono w roku 2002 z udziatem
1800 szkét — ujawnito, ze 1/5 wszystkich nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych w trakcie studiéw
nauczycielskich w ogole nie byta przygotowywana w zakresie przedmiotéw artystycznych (Downing
iin. 2003). Nauczyciele, ktérzy zdobyli kwalifikacje niedawno, w trakcie ksztatcenia pedagogicznego,
czesciej poznawali elementy kazdego przedmiotu artystycznego, cho¢ byto ich niewiele. Mimo iz
dostepnos¢ fachowej wiedzy o nauczaniu muzyki byta lepsza niz w przypadku innych przedmiotéw
artystycznych, najwiecej dbatosci poswiecano brakom w umiejetno$ciach nauczania muzyki. Po
przeprowadzeniu tego badania w roku 2004 uruchomiono projekt HEARTS (Higher Education, the
Arts and Schools — ,Szkolnictwo wyzsze, sztuka iszkoly”) majacy szerzej uwzglednié aspekt
artystyczny wstepnego ksztatcenia nauczycieli szkét podstawowych (wiecej szczegétéw — zob. czesé
5.3).

*
Rysunek 5.3: Przedmioty artystyczne w ksztatceniu nauczycieli przedmiotow zintegrowanych, 2007/08
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. Obowigzkowe/Prowadzone przez ®
wszystkie instytucje

Ksztatcenie nauczycieli za
granica

Zrédfo: Eurydice
Informacje dodatkowe

Belgia (BE de): Wigkszo$¢ nauczycieli ksztalci sie we Wspodlnocie Francuskiej Belgii, a w mniejszym stopniu takze
w Niemczech.

Hiszpania: Uniwersytecki plan studiéw ksztatcenia nauczycieli przedmiotow zintegrowanych szkoét podstawowych (ktorzy
prowadza tez przedmioty artystyczne, z wyjatkiem muzyki) zawiera wspdlng podstawe programowsg, obowigzujacg we
wszystkich uniwersytetach. Czescig tej podstawy jest ,edukacja artystyczna ijej dydaktyka”. Dodatkowo kazdy uniwersytet
moze wprowadzi¢ inne przedmioty (obowigzkowe dla studentéw lub fakultatywne) zwigzane ze sztuka.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Cho¢ nie zdefiniowano na poziomie centralnym programéw nauczania dla
przysztych nauczycieli, to opracowano centralne zestawy standardéw lub kompetencji, jakie musi zdoby¢ student, ktéry chce
zosta¢ nauczycielem. Okreslono w nich, ze nauczyciele powinni posiadaé wystarczajgco szczegodtowg wiedze o swoich
przedmiotach/obszarach dydaktycznych, by mogli ich skutecznie nauczac.

Lichtenstein: Przyszli nauczyciele ksztaica sie gtéwnie w Szwajcarii i Austrii.

: +
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W kilku panstwach instytucje ksztalcace nauczycieli sg autonomiczne, majg wiec rézne programy
nauczania przedmiotow artystycznych, obowigzkowe Ilub fakultatywne, awich ramach rézne
przedmioty. Informacje na temat obowigzkowego lub fakultatywnego charakteru tych kursow sg
dostepne tylko w przypadku kilku panstw. w Estonii sztuki wizualne imuzyka sg przedmiotami
fakultatywnymi w trakcie ksztatcenia nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych (muszg oni wybrac
jeden z tych przedmiotow), ale w ksztatceniu nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych zazwyczaj sg
obowigzkowe kursy wprowadzajace ze sztuk wizualnych, a czasem tez muzyki. w Islandii, cho¢ zaden
okre$lony przedmiot nie jest obowigzkowy, studenci uczestniczacy w ksztatceniu nauczycieli
przedmiotéw zintegrowanych musza wybraé sposrod trzech obszaréw dydaktycznych: sztuk
wizualnych, muzyki/teatru/tannica oraz witdkiennictwa/rekodzieta. Podobnie jest w Bulgarii i Republice
Czeskiej — cho¢ instytucje szkolnictwa wyzszego sag autonomiczne iztego wzgledu programy
nauczania moga sie rozni¢; przyszli nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych moga wybrac
specjalizacje sposrod przedmiotéow artystycznych. w Grecji nie ma obecnie krajowego programu
i przyszli nauczyciele przedmiotow zintegrowanych wybierajg od konca lat 90. XX w. tylko
fakultatywne przedmioty artystyczne. Ale starsi nauczyciele, ksztatceni wczesniej, mieli jeden lub dwa
obowigzkowe przedmioty artystyczne w trakcie studiow (sztuki wizualne, muzyka, teatr lub taniec).
w Norwegii przedmioty artystyczne sg nieobowigzkowe dla nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych
od roku 2003.

Nauczyciele przedmiotow artystycznych we  wszystkich modelach ksztalcenia muszg
zademonstrowa¢ umiejetnosci zwigzane z okreslonym przedmiotem artystycznym. Umiejetnosci
artystyczne sg bardzo podkreslane w modelu etapowym. Na przyktad w Austrii sg rdznice
w ksztatceniu nauczycieli przedmiotéw artystycznych uczacych w ,akademickich” szkotach $rednich
i w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich. Nauczyciele przedmiotu uczacy w akademickich szkotach
srednich zazwyczaj sg ksztatceni w uniwersytetach zgodnie z modelem etapowym. Nauczyciele zas
uczacy w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich sg ksztatceni w kolegiach nauczycielskich, gdzie
nacisk ktadzie sie raczej na pedagogike niz umiejetnosci artystyczne. Demonstrowanie umiejetnosci
artystycznych nie jest uregulowane centralnie w Butgarii i Szwegciji.

Ksztatcenie zawodowe nauczycieli przedmiotow artystycznych

Zaréwno nauczyciele przedmiotow zintegrowanych, jak inauczyciele przedmiotow artystycznych
muszg zdobyé zawodowe umiejetnosci pedagogiczne zwigzane z nauczanymi przedmiotami
artystycznymi. Dlatego w znaczacej wiekszos$ci panstw nauczyciele przedmiotéw artystycznych, nawet
jesli pierwotnie sg ksztatceni jako (zawodowi) artysci, w ramach modelu etapowego muszg w ktéryms
momencie przejs¢ zawodowe ksztatcenie pedagogiczne. Oznacza to, ze zawodowi artysci, ktérzy
chca nauczac w ogdlnoksztatcacych szkotach publicznych, a nie tylko na zajeciach pozalekcyjnych,
do ktorych w kilku panstwach — np. Grecji, Wtoszech, Finlandii, Stowacji i Stowenii — wigczani sg
zawodowi artysci, muszg ukonczy¢ takze zawodowe ksztatcenie pedagogiczne. Do wyjatkéw naleza:
Grecja, gdzie muzycy, ktérzy ukonczyli konserwatorium, mogg uczy¢ w panstwowych szkotach
podstawowych bez kwalifikacji pedagogicznych; Luksemburg, gdzie zawodowi artysci dysponujacy
tytutem magisterskim mogg uczy¢ w ogdélnoksztatcacych szkotach publicznych; Polska, gdzie artysci
moga uczy¢ za zgodg dyrektora regionalnych witadz os$wiatowych; i Szwecja, gdzie szkoty moga
zdecydowaé o tym, czy moga w nich uczy¢ profesjonalni artysci. Jednak w Grecji, w celu poprawy
jakosci edukacji artystycznej, wszyscy nauczyciele, w tym nauczyciele przedmiotéw artystycznych,
muszg zda¢ egzaminy konkursowe, ktére nadzorowane sg przez Naczelng Rade Wyboru Urzednikow
Cywilnych (ASEP). Wymogiem wstepnym zatrudnienia w charakterze wykwalifikowanego nauczyciela
w szkole publicznej sg kwalifikacje pedagogiczne.
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W kilku panstwach (Wspélnota Francuska Belgii, Estonia, Irlandia, Lotwa, Wegry, Holandia, Finlandia
i Islandia) umozliwia sie zawodowym artystom bez wymaganych kwalifikacji nauczycielskich lub
ksztalcenia pedagogicznego nauczanie czasowe — np. gdy nie ma wykwalifikowanego nauczyciela.
w takich sytuacjach zawodowi artysci po jakim$ czasie musza ukonczy¢ szkolenie zawodowe w celu
zdobycia statusu statego. w Holandii przed zdobyciem kwalifikacji pedagogicznych artysci mogg
naucza¢ na podstawie tzw. certyfikatu ,artysty w klasie”.

Rozpatrujac ksztalcenie zawodowe nauczycieli, nalezy rozwazy¢ nastepujgce obszary programu
nauczania: rozwoj dziecka przez sztuke, tresci programu nauczania przedmiotéw artystycznych,
pedagogika artystyczna, historia sztuki, osobisty rozwdj umiejetnosci artystycznych przysztego
nauczyciela oraz ocenianie uczniow (ten ostatni tylko w przypadku nauczycieli przedmiotow
artystycznych). Jak mozna zauwazy¢ na Rysunku 5.4, w bardzo niewielu parnstwach, w ktérych sg
ogolnokrajowe ramy lub programy nauczania (zob. liste powyzej), wszystkie te obszary pedagogiczne
ujete sg w obowigzkowym ksztatceniu nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych, ale w kilku panstwach
wszystkie one sg zawarte w planie studiéw.

We Franciji, na Litwie, w Austrii, Stowacji i Finlandii pie¢ obszaréow studiow jest obowigzkowych lub
prowadzi sie je we wszystkich instytucjach ksztatcenia nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych. Cho¢
instytucje szkolnictwa wyzszego sa autonomiczne, w Estonii wszyscy nauczyciele przedmiotow
zintegrowanych przechodza w pewnym zakresie szkolenie ze wszystkich przedmiotéw. Panstwa,
w ktérych do instytucji ksztatcgcych nauczycieli nalezy okreSlenie treSci programu nauczania,
a instytucje prowadza rézne programy ksztatcenia, to: Wspdlnota Flamandzka Belgii, Butgaria (cho¢
dydaktyka sztuki jest obowigzkowa), Republika Czeska, Grecja, Wiochy, Holandia, Portugalia,
Szwecja, Islandia i Norwegia. w Grecji wszystkie wymienione obszary sg proponowane jako odrebne
opcje w réznych instytucjach ksztatcacych nauczycieli, ale nie ma instytucji, ktéra oferowataby je
wszystkie. w Norwegii nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych w trakcie ksztatcenia nie przechodzg
czesci szkolenia zwigzanej ze sztuka, choc¢ jedli przyszty nauczyciel wybierze przedmioty artystyczne
(co nie jest obowigzkowe), moze odby¢ kursy z niektérych obszaréw pedagogicznych. Niemnigj
w krajowym programie ksztalcenia nauczycieli istnieje obowigzek wigczenia teatru jako
miedzyprzedmiotowej metody dydaktycznej. Krajowy program ksztatcenia nauczycieli zaktada, ze
nalezy przygotowywaé przysztych nauczycieli do wyrazania, rozwijania i realizowania ich potencjatu
estetycznego.

*

Rysunek 5.4: Obszary pedagoglczne w ksztalcenlu nauczyclell przedmlotow zmtegrowanych 2007/08
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Podobnie jest z programami ksztalcenia nauczycieli przedmiotow artystycznych, ktére roznig sie
w zakresie obowigzkowych Ilub fakultatywnych obszaréw pedagogicznych. Na Rysunku 5.5
przedstawiono, czy wymienione obszary sg obowigzkowe na podstawie krajowego programu
nauczania/sg prowadzone przez wszystkie instytucje ksztalcace nauczycieli przedmiotow
artystycznych w danym panstwie, czy instytucje edukacyjne majg autonomie w decydowaniu
o tresciach ksztatcenia, a programy r6znig sie miedzy soba.

Instytucje ksztatcace nauczycieli sg autonomiczne i nie ma ogodlnokrajowych zalecer ramowych ani
programéw w Belgii (Wspdlnota Francuska i Flamandzka), Butgarii, Republice Czeskiej, Wtoszech,
Holandii, Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Kroélestwie (Szkocja) ilslandii. Instytucje ksztaicg
nauczycieli we wszystkich obszarach w Holandii i Finlandii. w Islandii dwie instytucje szkolnictwa
wyzszego prowadzg ksztatcenie nauczycieli w zakresie przedmiotéw artystycznych, ktére moga
dowolnie ksztattowaé swoje programy nauczania (cho¢ w obu jest program nauczania przedmiotow
artystycznych i historia sztuki).

¢

Rysunek 5.5: Obszary pedagogiczne w ksztatceniu nauczycieli sztuk wizualnych i muzyki, 2007/08
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Informacje dodatkowe

Poniewaz sztuki wizualne i muzyka to przedmioty najczesciej nauczane w szkotach, na rysunku przedstawiono sytuacje
nauczycieli sztuk wizualnych imuzyki (*°), ktérzy moga przechodzié obowigzkowe szkolenie w podanych obszarach
pedagogicznych w okresie ksztatcenia zawodowego. Jednak niektére programy ksztatcenia réznig sie w zakresie réznych form
sztuki.

Dania: Ocenianie uczniéw niekoniecznie musi by¢ obowigzkiem nauczycieli muzyki.

Grecja: Rozwdj dziecka przez sztuke nie jest dziedzing studiéw nauczycieli muzyki. Program przedmiotéw artystycznych jest
fakultatywny dla przysztych nauczycieli muzyki.

| *

(*®) The Association Européenne des Conservatoires, Académies de Musique et Musikhochschulen (AEC) od kilku lat
zbiera informacje dotyczace krajowych systeméw zawodowego ksztatcenia muzycznego. Strona internetowa
www.bologna-and-music.org/countryoverviews jest wynikiem przede wszystkim projektow ,Polifonia” i ,Mundus
Musicalis”. Dalsze informacje o ksztatceniu i doskonaleniu muzycznym nauczycieli mozna tez znalez¢ na stronach
www.polifonia-tn.org/invite i www.menet.info.
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Mimo autonomii szkdét wyzszych w wiekszosci panstw kilka obszaréw jest obowigzkowych dla
nauczycieli przedmiotu na mocy krajowego programu nauczania. Obowigzkowy charakter wybranych
obszaréw pedagogicznych nie musi oznaczac¢, ze przyszli nauczyciele przechodzg wszechstronne
przygotowanie. Na przyktad na Cyprze, cho¢ wiekszos¢é wymienionych obszaréw jest obowigzkowa
w programach ksztatcenia nauczycieli, to przechodzg oni raczej ogdine i ptytkie ksztatcenie w tych
dziedzinach. w Austrii nauczyciele przedmiotu, majacy pracowac w ,akademickich" szkotach srednich,
przechodzg pogtebione ksztatcenie z historii sztuki i rozwoju wlasnych umiejetnosci artystycznych niz
nauczyciele majacy pracowac¢ w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich.

Obszary pedagogiczne mogg by¢ wprowadzone w réznych fazach ksztalcenia nauczycieli. Na
przyktad w Niemczech dydaktyka sztuki, historia sztuki i rozwéj wtasnych umiejetnosci artystycznych
sg obowigzkowe w pierwszej fazie ksztalcenia nauczycieli; program przedmiotéw artystycznych
i ocenianie uczniéw to gtébwne tematy z przygotowania do pracy (praktyczne szkolenie pedagogiczne).
We Francji i Luksemburgu aspekty "akademickie" — np. historia sztuki — sg hauczane w czasie studiow
uniwersyteckich, a inne obszary nalezg do zawodowego ksztatcenia nauczycieli po tzw. concours,
egzaminach konkursowych, jakie przyszli nauczyciele muszg zdac, by zdoby¢ status nauczyciela.

Ustawiczne doskonalenie zawodowe nauczycieli przedmiotéw artystycznych:
przyktady

Wiele oséb uwaza, Ze powinno sie potozy¢é szczegdlny nacisk na ustawiczne doskonalenie
zawodowe nauczycieli przedmiotéw artystycznych, gdyz bardziej doswiadczeni nauczyciele moga
mie¢ wiekszy wptyw na zmiane metod nauczania i jakos¢ ksztatcenia artystycznego w szkotach (zob.
np. Bamford 2006). w wiekszosci panstw europejskich ustawiczne doskonalenie zawodowe jest
obowigzkiem nauczycieli (27). w wiekszodci udziat nauczycieli przedmiotéw artystycznych
w doskonaleniu zawodowym nie jest odrebnie uregulowany. Ogodlne regulacje dotyczg bowiem
doskonalenia zawodowego w takim samym stopniu nauczycieli przedmiotéw artystycznych, jak
i innych nauczycieli. Wyjatkiem jest Dania, gdzie nauczyciele przedmiotow artystycznych nie majg
mozliwosci uczestniczenia w doskonaleniu zawodowym.

W konsekwencji niewiele mamy informacji o uczestnictwie nauczycieli przedmiotéw artystycznych
w doskonaleniu zawodowym. We Francji przecietnie 6% kurséw doskonalacych nauczycieli jest
zwigzanych ze sztuka i kulturg. w Finlandii, zgodnie z oceng z 2005 r. (Piesanen iin. 2007), ogdlny
udziat w doskonaleniu zawodowym nauczycieli przedmiotéw artystycznych, ktérzy uczg w szkotach
podstawowych i ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia, zwiekszyt sie, ale jednoczesnie 24%
z nich w ogole nie brato udziatu w zadnych kursach. Ogoélny wskaznik wszystkich nauczycieli nie
uczestniczgcych w doskonaleniu wynosit 13%. w Stowenii Narodowy Instytut Edukacji informuje, ze
doskonaleniu zawodowemu nauczycieli przedmiotow artystycznych poswieca sie zbyt mato uwagi i nie
jest ono odpowiednio czesto zalecane.

Podobnie jest w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) — krajowe badanie z 2002 r. dotyczace ksztatcenia
artystycznego w szkotach podstawowych wykazato, ze do programéw doskonalenia zawodowego
nalezy wprowadzi¢ wiecej zagadnien artystycznych (Downing iin. 2003). Obecnie w Zjednoczonym
Krolestwie (Anglia i Walia) funkcjonuje ,program nauczyciela przedmiotéw artystycznych”, ktory
proponuje kursy ustawicznego doskonalenia zawodowego dla nauczycieli sztuk wizualnych,
rekodzieta idesignu. Oparto go na zasadzie, ze nauczyciele przedmiotow artystycznych, ktorzy
uprawiajg twoérczos¢ wiasng, moga by¢ znacznie bardziej skuteczni w czasie lekcji i czesciej bedag

(*'y  Zob. Kluczowe dane o edukacji 2009, Rozdziat D, cze$é poswiecona nauczycielom (Eurydice 2009b).
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usatysfakcjonowani swojg pracg w szkolnictwie. Program umozliwia nauczycielom przedmiotow
artystycznych dokonywanie przegladu irozwijanie wiasnej twérczosci w placéwkach szkolnictwa
wyzszego, muzeach sztuki i galeriach.

W Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) Urzad Szkolen i Rozwoju Szkdt (TDA) przyjat krajowa strategie
doskonalenia zawodowego nauczycieli. wjej ramach wyznaczono krajowe priorytety na lata
akademickie 2007-2010. Jednym z tych priorytetow jest pedagogika wraz z wiedzg przedmiotowa.
Zgodnie z tym TDA w roku 2006 zainicjowat internetowe/korespondencyjne doskonalenie zawodowe.
Do pierwszej fazy tej inicjatywy wybrano cztery przedmioty: jezyk angielski, historie, muzyke
i przedsiebiorczos¢. Narodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Muzyki (NAME — National Association of
Music Educators) i Muzyczna Rada Edukacyjna (MEC) przewodzg w zakresie muzyki.

We Wioszech kursy doskonalenia zawodowego dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych skupiajg
sie na teatrze i muzyce. w Rumunii kursy szkoleniowe dla nauczycieli muzyki sg organizowane przez
profesjonalne instytucje muzyczne trzy razy w roku. Po ukonczeniu tych kurséw podnosi sie status
nauczyciela, ale nie zyskuje on dodatkowych kwalifikacji. Nauczycielom muzyki zaleca sie ustawiczny
rozwoéj zawodowy, co jest regulowane przez lokalne wtadze os$wiatowe. Rocznie przeprowadza sie
270 godzin szkoleniowych z podziatem na trzy moduly. Na Malcie Departament Zarzadzania
Programem Nauczania i e-Ksztatceniem w obrebie Rady Jakosci i Standardéw w Edukacji organizuje
co roku trzydniowe kursy dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych. w czasie tych szkolen
prowadzone sg kursy i warsztaty z teatru, sztuk wizualnych, muzyki i wychowania fizycznego. Sg one
obowigzkowe dla wszystkich nauczycieli przedmiotow artystycznych w szkotach publicznych, ale
moga w nich takze uczestniczy¢é dobrowolnie nauczyciele przedmiotéw artystycznych ze szkot
prywatnych. Od roku 2009 kursy obowigzkowe majg sie odbywaé co dwa lata; jesli nauczyciele
przedmiotéw artystycznych nie sg wzywani do udziatu w kursach, zaprasza sie ich, by w szkoleniach
uczestniczyli dobrowolnie.

W norweskim systemie szkolnictwa wyZzszego student, ktéry ukonczyt program ksztatcenia
zintegrowanego, uzyskuje kwalifikacje do nauczania wszystkich przedmiotéw prowadzonych
w norweskich szkotach, w tym muzyki i sztuki. Konsekwencjg takiego postepowania sg rozbieznosci
miedzy osobami, ktére w profilu swoich kwalifikacji majg duza liczbe zaje¢ zwigzanych ze sztuka,
a tymi, ktére ich nie majg. By zaradzi¢ temu problemowi, urzednicy regionalni lub miejscy mogq
organizowa¢ — niekiedy obowigzkowe — kursy doskonalenia zawodowego dla kadry pedagogiczne;j.
Jednak decyzje o zaplanowaniu kursu doskonalenia zawodowego zwigzanego ze sztuka, podejmuje
region lub miasto. Opublikowana niedawno ogoélnokrajowa strategia, wydana przez Departament
Edukacji w roku 2008, naktada na urzednikbw miejskich iregionalnych obowigzek przeznaczania
okreslonej kwoty pieniedzy (nie podano jeszcze informacji zbiorczej o kwocie catkowitej),
zarezerwowanych na doskonalenie zawodowe, na kursy zwigzane ze sztuka i kultura.

5.3. Zaangazowanie zawodowych artystéw w ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli

Zaangazowanie zawodowych artystéw w ksztatcenie nauczycieli przedmiotéw artystycznych
zazwyczaj polega na prowadzeniu warsztatéw, seminariow lub udziale zawodowych artystow
w projektach artystycznych. w wiekszosci panstw brak jest ogélnokrajowych programéw wspierajacych
angazowanie zawodowych artystow w ksztalcenie idoskonalenie nauczycieli, ale instytucje
szkolnictwa wyzszego moga samodzielnie zdecydowaé o ich zaproszeniu. Wiochy i Luksemburg
poinformowaly, ze zawodowi artysci nie uczestniczg w ksztatceniu nauczycieli. w Danii jedynie artysci
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o dogtebnej wiedzy akademickiej idoswiadczeniu pedagogicznym moga ksztatcic przysziych
nauczycieli przedmiotéw artystycznych. Inaczej jest w Estonii, gdzie wiekszos¢ kadry ksztatcacej
przysztych nauczycieli przedmiotéw artystycznych to zawodowi artysci, ktérzy nauczajg w niepetnym
wymiarze godzin. Podobnie jest w Hiszpanii — zawodowi arty§ci mogg uczestniczy¢ w ksztatceniu
przysztych nauczycieli.

Jesli chodzi o ksztalcenie nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych prowadzacych przedmioty
artystyczne w szkotach podstawowych, to w Zjednoczonym Krélestwie w roku 2004 uruchomiono
projekt HEARTS, majacy wzmacnia¢é elementy artystyczne w ksztatlceniu nauczycieli szkot
podstawowych. w latach akademickich 2004—2006 sze$¢ instytucji szkolnictwa wyzszego w Anglii
otrzymato wsparcie finansowe i praktyczne na wprowadzenie nowych programéw pracy artystycznej
do programéw nauczania. Projekt sktadat sie z wielu dziatan, do niektérych z nich zapraszano
zawodowych artystow.

W ramach ustawicznego doskonalenia zawodowego — to szkolnictwo wyzsze iinne instytucje
(kulturalne) prowadzace programy szkoleniowe sa odpowiedzialne — w wiekszosci panstw
europejskich — za zapraszanie zawodowych artystow. w Luksemburgu artysci nie sg zapraszani do
udziatu w doskonaleniu zawodowym. Na Cyprze ich udziat w doskonaleniu zawodowym jest
przewidziany na réznych poziomach dla nauczycieli poziomu ISCED 1 i ISCED 2. Dyrektorzy szkot
zapraszajg artystow do przeprowadzenia prezentacji dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych
z poziomu ISCED 1. Jesli chodzi o nauczycieli przedmiotéw artystycznych poziomu ISCED 2, to osoby
nadzorujace kazdy przedmiot mogq zaprosi¢ artystébw do zorganizowania warsztatéw i seminariow.
w Islandii za doskonalenie zawodowe odpowiada Islandzka Akademia Sztuk, do ktérej nalezg
zawodowi artysci.

W Hiszpanii i Portugalii, cho¢ artysci mogq uczestniczy¢é w programach doskonalenia zawodowego, to
zazwyczaj nauczyciele izawodowi trenerzy szkolg nauczycieli przedmiotdéw artystycznych.
w Portugalii arty$ci muszg mie¢ certyfikat trenerski przyznany przez Rade Naukowo-Pedagogicznych
Kurséw Doskonalenia, jesli chcg uczestniczy¢ w kursach doskonalenia nauczycieli.

Do rzadkosci nalezg centralne programy zalecajace udziat artystéw w kursach doskonalenia
zawodowego. w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia iWalia) ,program nauczyciela przedmiotow
artystycznych” umozliwia artystom wziecie udziatu w kursach doskonalenia zawodowego dla
nauczycieli przedmiotéw artystycznych.

W powyzszym rozdziale pokazano, ze w szkotach podstawowych przedmiotow artystycznych ucza
zazwyczaj nauczyciele przedmiotdw zintegrowanych, w szkotach $rednich istopnia w wiekszo$ci
panstw zatrudniani sg nauczyciele przedmiotow artystycznych. Odnoszac sie do ksztatcenia
nauczycieli podkreslono, ze przedmioty artystyczne sa najczesciej, ale nie zawsze, obowigzkowe dla
przysztych nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych w ramach ich programoéw ksztatcenia. Zawodowe
przygotowanie nauczycieli najczesciej — cho¢ nie zawsze — jest obowigzkowe dla nauczycieli
przedmiotéw artystycznych. Niewiele uwagi poswieca sie ustawicznemu doskonaleniu zawodowemu
nauczycieli przedmiotéw artystycznych. Tylko w kilku krajach angazowanie zawodowych artystéw do
ksztatcenia nauczycieli jest wspierane przez programy ogolnokrajowe.
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Niniejsze studium miato przedstawi¢ aktualne, wszechstronne i porownywalne informacje dotyczace
ksztatcenia artystycznego w szkotach podstawowych i srednich istopnia w Europie. w niniejszej
konkluzji podsumowano gtéwne wyniki tego studium poréwnawczego oraz powigzanie ich
z wezedniejszymi badaniami. Podkresla sie tez wazne ustalenia tego studium odnoszace sie do
wspétpracy w roznych aspektach edukaciji artystycznej.

Pytania: czego sie nauczyliSmy

Wprowadzenie do niniejszego studium zawierato przeglad zagadnien, na ktorych skupiaty sie
dotychczasowe projekty badawcze. Niektére ztych pytan postawiono tez w niniejszym studium,
w ktorym szczegolny nacisk potozono na takie zagadnienia, jak organizacja icele programéw
nauczania przedmiotéw artystycznych, ksztatcenie nauczycieli, ocenianie uczniéw, angazowanie
zawodowych artystow, wykorzystywanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych w ksztatceniu
artystycznym oraz zajeciach pozalekcyjnych. Ponizsze ustepy zawierajg odpowiedzi, jakie studium
moze da¢ na niektére wazne pytania z dziedziny edukacji artystycznej w panstwach europejskich.

o Jakie miejsce w programie nauczania zajmuje sztuka?

We wczesniejszych badaniach udowodniono, Zze edukacja artystyczna ma stosunkowo niski status
w programie nauczania (zob. Wprowadzenie). w studium sprawdzono organizacje ksztatcenia
artystycznego w programach nauczania, liczbe godzin dydaktycznych przeznaczanych na sztuke lub
przedmioty artystyczne oraz tworzenie miedzyprzedmiotowych $ciezek miedzy sztukg iinnymi
obszarami programow nauczania.

Wyrézniono dwa gtéwne sposoby postrzegania miejsca réznych dziedzin sztuki w programach
nauczania: mogg one by¢ zwigzane ze sobg, a wiec fgczone w grupy w zintegrowanym obszarze
programu nauczania, lub wszystkie przedmioty artystyczne mogg by¢ traktowane oddzielnie. w nieco
mniej niz potowie panstw przedmioty artystyczne sg traktowane razem jako ,zintegrowany element”
programu hauczania, a w pozostatych krajach — jako osobne przedmioty. Jesli nawet rézne formy
sztuki sg uznawane za czesci obszaru zintegrowanego, to mogg by¢ traktowane w szkotach jako
osobne przedmioty. Niejednokrotnie niektére przedmioty artystyczne sg czescig innych przedmiotéw
obowigzkowych lub obszaréw programu nauczania. Omawiane w niniejszym studium gtéwne
przedmioty artystyczne (w jakiej$ formie) sg w wiekszosci panstw obowigzkowe, a sztuki wizualne
i muzyka sa obowigzkowe we wszystkich panstwach. 2/3 panstw uwzglednia rekodzieto
w obowigzkowym programie nauczania przedmiotéw artystycznych. w znacznej wiekszosci panstw
teatr i taniec sg nauczane w ramach innych obowigzkowych przedmiotéw nieartystycznych; zazwyczaj
jest to odpowiednio: jezyk nauczania i wychowanie fizyczne. w niewielkiej liczbie panstw dostepne sg
odrebne lekcje mediow i architektury, bedace czescig obowigzkowych przedmiotéw artystycznych lub
nieartystycznych (zob. Rozdziat 2).

Czas poswiecany na sztuke — w mniej wiecej potowie panstw europejskich na przedmioty artystyczne
przeznacza sie rocznie 50-100 godzin w szkotach podstawowych i 25-75 godzin w szkotach srednich
i stopnia (zob. Rozdziat 2). w szkotach podstawowych jest to zdecydowanie mniej, niz wynosi czas
przeznaczany na jezyk nauczania, matematyke czy przedmioty biologiczne ispoteczne), ale
w wiekszosci panstw na edukacje artystyczng przeznacza sie wiecej czasu niz na nauczanie jezykéw
obcych lub wychowanie fizyczne. w szkotach srednich i stopnia czasu przeznaczanego na przedmioty
artystyczne jest takze mniej w poréwnaniu z innymi przedmiotami. Na tym poziomie w wiekszosci
panstw nie tylko przeznacza sie mniej czasu na ksztaicenie artystyczne niz na jezyk nauczania,
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matematyke, przedmioty biologiczne i spoteczne (brane pod uwage razem lub osobno) i jezyk obcy,
ale tez na wychowanie fizyczne (zob. Rysunek E2 i E3 w Kluczowych danych o edukacji w Europie
2009). Cho¢ niniejsze studium potwierdza wyniki wczesniejszych badan, ze niewiele czasu
przeznacza sie na przedmioty artystyczne w szkofach $rednich, to obraz jest bardziej ztozony, jesli
spojrzy sie na poziom szkdét podstawowych. lIstniejg powazne réznice miedzy poszczegdlnymi
panstwami. w kilku panstwach umozliwia sie szkotom przypisywanie godzin dydaktycznych bardziej
elastycznie, w diuzszym przedziale czasu obejmujacym dwa lub wiecej lat, a w innych szkoly moga
autonomicznie decydowacé o czasie przeznaczanym na kazdy przedmiot.

W wiekszosci systeméw edukacyjnych uczniowie mogg zosta¢ zmuszeni do powtarzania klasy, jesli
nie osiggneli odpowiedniego poziomu wiedzy i kompetencji wymaganych pod koniec danego roku
szkolnego lub etapu nauczania. Jednak we wszystkich panstwach — z zaledwie kilkoma wyjatkami —
nieodpowiednia ocena z przedmiotéw artystycznych w praktyce nie ma wptywu na przechodzenie
ucznia z klasy do klasy. Do przedmiotow artystycznych przywigzuje sie wiec niewielkg wage, jesli
chodzi o dokonywanie oceny mozliwos$ci przejécia ucznia do kolejnej klasy (zob. Rozdziat 4).

Tylko wmniej wiecej 1/3 panstw europejskich zacheca sie do tworzenia $ciezek
miedzyprzedmiotowych. Jesli sg takie zalecenia, mogg by¢ one celem catego programu nauczania lub
okreslonego programu miedzyprzedmiotowego (np. w edukacji kulturalnej), albo moga sie znalezé
w programie  nauczania przedmiotow  artystycznych. Niekiedy = promowanie  Sciezek
miedzyprzedmiotowych jest wyraznie zaznaczane jako cel programu nauczania przedmiotéw
artystycznych, a w kilku panstwach Sciezki miedzyprzedmiotowe mogg by¢ tworzone na poziomie
lokalnym lub szkolnym (zob. Rozdziat 2).

e Jakie s3 cele edukacji artystycznej?

Podobnie jak we wczesniejszych badaniach, wtym studium stwierdzono, ze miedzy panstwami
europejskimi istnieje spora zgodnos$¢ w sprawie podstawowych zadan edukacji artystycznej. Co nie
jest zaskoczeniem, we wszystkich panstwach w programach nauczania przedmiotéw artystycznych
potozono nacisk na rozwdj umiejetnosci artystycznych miodych ludzi, ich wiedzy irozumienia.
w wiekszosci panstw celem przedmiotow artystycznych jest rozwdj umiejetnosci krytycznej
interpretacji; rozumienia dziedzictwa kulturowego i réznorodnosci kulturowej; indywidualna ekspresja
i kreatywnos¢ (wyobraznia, rozwigzywanie probleméw i podejmowanie ryzyka). Inne wspdlne cele to:
umiejetnosci spoteczne, komunikacyjne, rados¢, udziat wréznych formach sztuki imediow,
wykonywanie/prezentowanie oraz swiadomosc¢ srodowiskowa (zob. Rozdziat 1).

W studium wykazano réznice miedzy kilkoma panstwami — w niektérych z nich zapisano wiecej
rodzajow celdw niz winnych. Cele, ktére zapisano w mniej niz potowie panstw, to: pewnosc
siebie/szacunek do siebie; promowanie nauczania przez cate zycie za posrednictwem sztuki oraz
rozpoznawanie talentu artystycznego.

Oprocz celow dydaktycznych bedgcych czescig programu nauczania przedmiotéw artystycznych,
wyznaczane sg cele dydaktyczne ogdlnego programu nauczania, ktéore mozna potaczy¢
z przedmiotami artystycznymi i kulturalnymi. Jesli panstwa wyznaczyly cele dla catego programu
nauczania, zazwyczaj obejmujg one zadania kulturalne i kreatywne — zwtaszcza kreatywno$¢, nauke
o dziedzictwie kulturowym i r6znorodnosci kulturowej oraz rozwdj indywidualnej ekspresji.

78



Whnioski

e Jak do nauczania przedmiotéw artystycznych przygotowani sa nauczyciele ijakie maja
mozliwosci doskonalenia swoich umiejetnosci?

Nauczyciele odgrywaja kluczowag role w wyznaczaniu poziomu edukacji, takze edukaciji artystyczne;.
w studium pokazano, ze w szkotach podstawowych przedmiotéw artystycznych uczg zazwyczaj
nauczyciele przedmiotéw zintegrowanych, w szkofach srednich istopnia w wiekszo$ci panstw
zatrudniani sg nauczyciele przedmiotéw artystycznych (zob. Rozdziat 5). Szkoly majg znaczng
autonomie w podejmowaniu decyzji o zatrudnianiu nauczycieli przedmiotu réwniez w szkotach
podstawowych.

Na temat ksztatlcenia nauczycieli w niniejszym studium ustalono, ze nauczyciele przedmiotow
zintegrowanych zazwyczaj sg ksztatceni w zakresie wiecej niz jednego przedmiotu artystycznego —
najczesciej sg to sztuki wizualne i muzyka. Zazwyczaj w sktad tego ksztatcenia wchodzi dydaktyka
sztuki i program przedmiotéw artystycznych, a w mniejszym stopniu rozwdj dziecka przez sztuke,
historia sztuki lub osobiste umiejetnosci artystyczne. Przedmioty artystyczne najczesciej sg
obowigzkowe dla przysztych nauczycieli przedmiotéw zintegrowanych, jednak nie zawsze jest to
uwzgledniane w programach ksztatcenia nauczycieli. Dlatego w niektérych panstwach nauczyciele
prowadza przedmioty artystyczne, nie przechodzac odpowiedniego szkolenia w zakresie sztuki.
w panstwach, w ktérych przedmioty artystyczne nie sg obowigzkowe, dostepno$¢ informacji o tym, jak
sg ksztatceni nauczyciele przedmiotow zintegrowanych, jest ograniczona.

Od nauczycieli przedmiotu we wszystkich modelach ksztalcenia zazwyczaj wymaga sie, by przed
rozpoczeciem nauczania przedmiotu artystycznego zademonstrowali zwigzane z nim umiejetnosci. Sg
one bardziej podkreslane w modelu etapowym. Co wiecej, zawodowe ksztatcenie nauczycieli
najczesciej — cho¢ nie zawsze — jest obowigzkowe dla nauczycieli przedmiotéw artystycznych.

W wiekszosci panstw europejskich ustawiczny rozwdj zawodowy (continuing professional
development — CPD) uznawany jest za obowigzek nauczycieli. Jednak udziat nauczycieli
przedmiotéw artystycznych w programach doskonalenia zawodowego najczesciej nie jest odrebnie
regulowany. Ogdlne regulacje zwigzane z doskonaleniem zawodowym zazwyczaj dotyczg w takim
samym stopniu nauczycieli przedmiotéw artystycznych, jak iinnych nauczycieli. w konsekwencji
niewiele wiadomo o uczestnictwie nauczycieli przedmiotéw artystycznych w doskonaleniu
zawodowym. Dostepne informacje na ten temat potwierdzaja, ze w wielu panstwach do doskonalenia
zawodowego nauczycieli przedmiotéw artystycznych nie przywigzuje sie specjalnie wagi (zob.
Rozdziat 5). Niektore krajowe raporty z monitorowania jakosci ksztatcenia artystycznego podkreslaja,
ze nauczyciele przedmiotow artystycznych muszg uczestniczy¢ w odpowiednim doskonaleniu
zawodowym. Raporty te, przygotowane w 12 panstwach, zawierajg konkluzje 2z wynikéw
standardowych testow wypetnianych przez uczniéw, z inspekcji szkolnych lub ankiet (zob. Rozdziat 4).

e Czy zawodowi artysci biorg udziat w ksztalceniu artystycznym, a jesli tak — w jaki spos6b?

Jak wspomniano we Woprowadzeniu, w kilku wczeéniejszych badaniach zalecano wigczanie
zawodowych artystéw do edukacji artystycznej. Dlatego w studium sprawdzono dziatania w tej
dziedzinie w panstwach europejskich (zob. Rozdziat 5). Ustalono, ze artysci nieczesto biorg udziat
w rzeczywistym nauczaniu w szkotach podstawowych i $rednich i stopnia. w wiekszosci panstw, by
moc prowadzi¢ przedmioty artystyczne w szkotach, artysci musza mie¢ przygotowanie pedagogiczne.
Istniejg jednak wyjatki od tej zasady; w kilku panstwach umozliwia sie prowadzenie nauczania przez
artystbw na zasadzie czasowej, bez koniecznosci zdobywania wymaganych kwalifikacji
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pedagogicznych ani szkolen pedagogicznych. Zwykle w takich sytuacjachi artysci muszg po jakims
czasie przejs¢ szkolenie zawodowe w celu zdobycia statusu statego.

Najczestszym sposobem wigczania zawodowych artystow do ksztalcenia artystycznego jest
zachecanie do budowania partnerstw miedzy szkotami iorganizacjami artystéw i/lub samymi
artystami, polegajg one m.in. na wizytach w miejscach zwigzanych z kulturg (zwtaszcza muzea
i galerie) oraz projektach uwzgledniajacych artystéw Iub organizacje artystyczne dziatajace
w szkotach. We wszystkich panstwach takie inicjatywy sa wspierane, cho¢ zalecenia mogg by¢
wdrazane na poziomie krajowym, lokalnym lub szkolnym (zob. Rozdziat 3).

Wspoétpraca z zawodowymi artystami w ramach ksztatcenia i szkoleh nauczycieli przybiera zazwyczaj
forme warsztatow, seminariow lub udziatu w projektach artystycznych w kolegiach nauczycielskich
badz uniwersytetach. w wiekszoéci pahnstw nie ma jednak ogdlnokrajowych centralnych programéw
wspierajgcych wiaczanie zawodowych artystéw do ksztatcenia i szkolenia nauczycieli. Dlatego to
w wiekszosci panstw europejskich instytucje szkolnictwa wyzszego iinne instytucje (kulturalne)
prowadzace programy szkoleniowe sg odpowiedzialne za zapraszanie zawodowych artystow (zob.
Rozdziat 5).

e Czy nauczyciele oceniaja postepy uczniow w zakresie przedmiotow artystycznych, a jesli
tak — jak to robig?

Ocenianie postepoéw uczniéw w zakresie przedmiotéw artystycznych jest uznawane za szczegolnie
trudne. o problemie tym wspomniano w kilku przeprowadzonych niedawno krajowych raportach
z monitorowania jakosci edukacji artystycznej. Odpowiedzialnos¢é za ocenianie uczniéw spoczywa
przede wszystkim na nauczycielach. Jest ono jednak realizowane wramach okreslonych przez
centralne lub regionalne wtadze oswiatowe i w rdznym stopniu uszczegotowione w kazdym z panstw.
w kilku systemach edukacyjnych centralne lub regionalne wtadze o$wiatowe bezposrednio definiujg
kryteria oceny. w kryterium oceny bierze sie pod uwage cele dydaktyczne, a bardziej ogdlnie —
aspekty, ktére majg byé oceniane, oraz poziomy wymagan/osiggnie¢. w wiekszosci panstw
nauczyciele sami wyznaczajg kryteria oceny, za pomocg ktérych dokonujg osadu pracy wykonanej
przez uczniéw, irobig to na podstawie tredci lub celdw dydaktycznych opisanych w programie
nauczania. w tej sytuacji nauczyciele powinni otrzymaé odpowiednie wsparcie w celu spdéjnego
wykonywania obowigzkéw zwigzanych z ocenianiem w kolejnych latach szkolnych. Takie wsparcie
moze przybiera¢ rézne formy: wskazan ogoélnokrajowych, grup roboczych nauczycieli na poziomie
szkoty itp. (zob. Rozdziat 4).

W wiekszo$ci panstw zaleca sie jedng lub kilka skal ocen, gtéwnie na poziomie szkdt Srednich, gdzie
najczesciej stosowane sg skale liczbowe. w szkotach podstawowych w wielu panstwach najczestszg
metodag sg komentarze ustne.

Czesto wykorzystuje sie szczegolne srodki dydaktyczne wychodzace naprzeciw potrzebom wszystkich
uczniow, a zwlaszcza tych na obu koricach skali osiggnie¢. Niektore sg dos¢ standardowe, jak np.
organizowanie klas wyrownawczych lub powtarzanie egzamindw w przypadku stabych wynikéw.
Ucznidw, ktdrzy uzyskali wyjatkowo dobre wyniki, zacheca sie do udziatu w zajeciach pozalekcyjnych
lub konkursach, albo sktania sie do wspotpracy z wyspecjalizowanymi instytucjami artystycznymi (jak
konserwatoria). Jesli srodki te majg by¢ skuteczne, muszg spetniaé potrzeby ucznidw. Mozna to
osiagna¢ wylgcznie przez ocenianie na wysokim poziomie.
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e Czy krajowe programy nauczania przedmiotéw artystycznych ispecjalne projekty
edukacyjne zachecaja do stosowania technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT)?

We Wprowadzeniu stwierdzono, Ze ostatnie badania zwracaty uwage, by rozwdj programéw
nauczania przedmiotéw artystycznych dawat uczniom mozliwos¢ korzystania z ICT w ramach procesu
kreacyjnego. w niniejszym studium wykazano, ze w wielu panstwach zacheca sie do stosowania ICT
w ramach przedmiotéw artystycznych. Poza tym ogdlnym stwierdzeniem pozycja iznaczenie ICT
w programach nauczania sg bardzo rézne w poszczegolnych panstwach. ICT mogg by¢ traktowane
jako miedzyprzedmiotowy docelowy poziom osiggnie¢ ilub moga by¢é wymienione bezposrednio
w programie nauczania przedmiotéw artystycznych. ICT wykorzystuje sie w niektérych przedmiotach
artystycznych, np. sztuki wizualne, nauka o mediach i muzyka (zob. Rozdziat 2).

Kilka panstw poinformowato o szczegdlnych projektach majgcych promowaé stosowanie ICT
w ramach edukacji artystycznej. Projekty te sg prowadzone niejednokrotnie przez ciata lub organizacje
zajmujgce sie promocjg sztuki lub ICT w edukacji. w niektérych krajach mysli sie o zapewnianiu
szkotom zasobow elektronicznych, takich jak oprogramowanie czy dokumentacja internetowa, co
takze ma mie¢ wpltyw na poprawe ksztatcenia artystycznego (zob. Rozdziat 3).

o Czy wiladze oswiatowe zachecaja do prowadzenia artystycznych zajeé¢ pozalekcyjnych?

W niemal wszystkich panstwach zacheca sie szkoly do prowadzenia artystycznych zaje¢
pozalekcyjnych. w kilku z nich istniejg prawne zalecenia dla szkét dotyczace tego typu zajeé. w tych
panstwach mozna od szkét wymaga¢ np. wiaczenia artystycznych fakultatywnych zajec
pozalekcyjnych do swojego planu. Stopien, w jakim zajecia pozalekcyjne majg przyczyniaé¢ sie do
lepszej pracy ucznidw w szkotach, rézni sie w poszczegoélnych krajach. w niektorych zajecia
pozalekcyjne sg widziane jako uzupetnienie i wsparcie programu nauczania. Méwigc bardziej ogdlnie
— uznawane sg one za korzystne dla calego procesu nauczania, w szczegodlnosci dla rozwoju
zawodowego. Cho¢ moga dotyczy¢ réznych form sztuki, wyjatkowo dobrze reprezentowane sg zajecia
z muzyki (zob. Rozdziat 3).

W panstwach, gdzie udziat ucznidow w artystycznych zajeciach pozalekcyjnych jest uzalezniony od
optat wnoszonych przez rodzicéw, problemem moze by¢ réwny dostep do takich zajec¢. Niekiedy
wysokos¢ optat zalezy od spoteczno-ekonomicznej sytuacji rodzicéw. Kilka panstw informuje, ze albo
wiadze krajowe, albo lokalne zapewniajg petne finansowanie lub dofinansowanie artystycznych zaje¢
pozalekcyjnych.

Rola wspoétpracy w rozwoju edukacji artystycznej

Biorgc pod uwage obecne instytucjonalne i organizacyjne ustalenia, w ramach ktérych odbywa sie
edukacja artystyczna, prowadzenia ksztalcenia na wysokim poziomie wymaga wspétpracy miedzy
réznymi podmiotami na poziomie decyzyjnym, jak réwniez w szkotach. wtym drugim wypadku
wspotpraca powinna odbywaé sie nie tylko wramach instytucji edukacyjnych, ale powinna tez
uwzglednia¢ profesjonalistéw z dziedzin artystycznych.

Aby umozliwi¢ uczniom doswiadczanie sztuki z pierwszej reki, nalezy podjaé wspotprace miedzy
szkotami i wtadzami oswiatowymi a artystami i wszelkimi instytucjami promujacymi sztuke.
w niektorych panstwach za edukacje i kulture odpowiedzialne jest to samo ministerstwo (zob. Rozdziat
1). Moze to by¢ czynnik wspierajacy wspotprace miedzy réznymi sferami dziatan. Inne panstwa
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powotujg instytucje majace rozwija¢ edukacje artystyczng i kulturalng, w ramach wspotpracy réznych
ministerstw lub departamentow. Instytucje, ktérych zadania sg rézne w poszczegolnych panstwach,
majg na celu budowanie partnerstwa miedzy swiatem edukacji isztuki: tworzg one projekty,
rozpowszechniajg informacje iwiedze o edukacji artystycznej, dostarczajg specjalistyczne zasoby
edukacyjne, wspierajg programy zapraszania artystow do szkét itd. (zob. Rozdziat 3).

W niektorych panstwach zacheca sie szkoty oraz instytucje kulturalne do wspdlnego opracowania
tresdci pozalekcyjnych zajec artystycznych i do rozwoju nowych kreatywnych metod pracy w szkotach
(zob. Rozdziat 3). Mdwigc ogolnie, wspétpraca miedzy nauczycielami w szkotach i nauczycielami
z wyspecjalizowanych instytucji artystycznych, takich jak np. akademie sztuki, z pewno$cig moze by¢
korzystna dla nauczania sztuki w obu rodzajach placéwek.

Wiaczanie zawodowych artystdw w ksztatcenie iszkolenie nauczycieli, jak iich ustawiczne
doskonalenie zawodowe z pewnoscig przyczynia sie do poprawy jakosci edukacji artystycznej.
Jednak, jak wspomniano wyzej, bardzo niewiele panstw informuje o prowadzeniu na poziomie
centralnym programoéw wspierajacych wiaczanie zawodowych artystow do ksztatcenia i szkolenia
nauczycieli, a takze ich doskonalenia (zob. Rozdziat 5).

W wielu panstwach rézne dziedziny sztuki sg grupowane w programie nauczania w obszary
zintegrowane (zob. Rozdziat 2). Nie oznacza to jednak, ze edukacja artystyczna, ktéra w niemal
wszystkich panstwach obejmuje domeny tak zrdznicowane, jak muzyka isztuki wizualne, jest
prowadzona przez jednego nauczyciela. Dlatego wspétpraca miedzy nauczycielami w szkole jest
konieczna, jesli kilku z nich odpowiada za prowadzenie edukacji artystycznej. Taka sama potrzeba
rodzi sie, gdy pewne takie formy sztuki, jak taniec czy teatr, sg czescig innych przedmiotow
obowigzkowych.

Rozwdj kreatywnosci to cel w wiekszosci programow przypisywany nauczaniu przedmiotow
artystycznych. w niektérych znich sg tez kompetencje kluczowe (zob. Rozdziat 1). Owocna
wspotpraca miedzy nauczycielami przedmiotéw artystycznych i innymi nauczycieli w szkole powinna
poméc w osiggnieciu tego celu. Bliska wspétpraca wszystkich nauczycieli ma szczegdlnie duze
znaczenie dla szkdt, w ktérych zacheca sie do tworzenia $ciezek miedzyprzedmiotowych.
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GLOSARIUSZ

Kody panstw

EU-27 ‘ Unia Europejska NL Holandia
AT Austria

BE Belgia PL Polska

BE fr Belgia — WspoInota Francuska PT Portugalia

BE de Belgia — Wspolnota Niemieckojezyczna RO Rumunia

BE nl Belgia — WspoInota Flamandzka Sl Stowenia
BG Butgaria SK Stowacja
Ccz Republika Czeska Fl Finlandia
DK Dania SE Szwecja
DE Niemcy UK Zjednoczone Krélestwo
EE Estonia UK-ENG Anglia
IE Irlandia UK-WLS Walia
EL Grecja UK-NIR Ilandia Pétnocna
ES Hiszpania UK-SCT Szkocja
FR Francja
IT Wiochy panstwa Trzy panistwa Europejskiego Stowarzyszenia
cY Cypr EFTA/EEA Wf)lnego Handlu, . o
v Lotva ktdre sq czionkaml Europejskiego

Obszaru Ekonomicznego

LT Litwa
LU Luksemburg IS Islandia
HU Wegry LI Lichtenstein
MT Malta NO Norwegia

Kod statystyczny

Brak danych
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Zmiany w edukacji artystycznej planowane lub wprowadzane po roku
2007

Belgia — Wspdlnota Francuska
BRAK

Belgia - Wspélnota Niemieckojezyczna

W roku 2007 grupa robocza ztozona z nauczycieli z wszystkich sieci edukacyjnych przemys$lata
program nauczania, skupiajac sie na przekazywaniu umiejetnosci. Grupa ta przygotowata programy
ramowe (Rahmenpldne) dla kazdej dyscypliny lub grupy dyscyplin, okreslajac umiejetnosci, jakie
uczen powinien rozwing¢ izdoby¢ do konca szkoty podstawowej oraz szkoty $redniej i stopnia.
Programy ramowe przedstawiono i przedyskutowano w parlamencie, ktéry przyjat je w czerwcu 2008
r. Zastepujg one dokument o kompetencjach kluczowych (Schliisselkompetenzen) z 2002 r.
Dokument ten to nowe odzwierciedlenie edukacji poprzez rozwdj umiejetnosci z uwzglednieniem
celéw izadan, jakie powinny by¢ zrealizowane przez rdézne dyscypliny, m.in. w obszarze muzyki
i innych dziedzin sztuki.

Co wiecej, rzad planuje wprowadzi¢ Interkommunale Musikakademie der Deutschsprachigen
Gemeinschaft (Akademie Muzyczng) do systemu edukacji jako instytucje prowadzaca
nieobowigzkowa edukacje artystyczng w niepetnym wymiarze godzin, funkcjonujacg poza tradycyjnym
systemem organizacji szkolnej. Muzyka bytaby gtébwnym obszarem jej dziatalnosci, ale nauczano by
tam takze teatru i sztuk scenicznych, a okresowo réwniez tanca.

Dekretem o edukacji artystycznej realizowanej w niepetnym wymiarze godzin, ktéry ma by¢
przedyskutowany i przegtosowany przez parlament w pierwszym semestrze 2009 r., rzad zamierza
skonsolidowa¢ prawng podstawe funkcjonowania Akademii Muzycznej i zapewni¢ bezpieczehnstwo
zatrudnienia wszystkim pracownikom. wten sposdb rzad chce sie przyczyni¢ do lepszego
wspotdziatania kadry akademickiej i szkolnej, zwtaszcza oséb prowadzacych przedmioty artystyczne.

Belgia — Wspdlnota Flamandzka

Na podstawie Oceny Nauczania Sztuki, Kultury i Designu we Flandrii z 2006 r. przygotowywane sg
plany. w raporcie oceniono biezacy status edukacji artystycznej i kulturalnej we Flandrii. Identyfikuje
on niedociggniecia i mocne strony prowadzonych obecnie zajeC i przedstawia zalecenia na siedmiu
poziomach:

e Strategia i wdrazanie

e Budzet i finansowanie

o Wspodlpraca i dzielenie sie

o Edukacja artystyczna w niepetnym wymiarze

o Dostepnosé

o Rozwoj zawodowy i ksztatcenie nauczycieli

¢ Ocenianie i ewaluacja

Na tych réznych poziomach przygotowywane sg zmiany, ktére bedg wprowadzane w nadchodzacych
latach. Do zmian tych nalezg nowe ramy miedzyprzedmiotowego ksztatcenia w szkotach Srednich,
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ktére bedg wdrazane od wrzesnia 2010 roku. w nowym programie nauczania szczegolny nacisk
potozono na kompetencje kluczowe. Cele rozwoju artystycznego i kulturalnego bedg zintegrowane
w roznych kontekstach, przy zachowaniu punktéw wyjscia flamandzkiej strategii edukacyjnej:
edukacja powinna skupia¢ sie na indywidualnym rozwoju w stosunku do innych ina umiejetno$ci
uczestnictwa w wielokulturowym, demokratycznym spoteczenstwie.

Butgaria

Toczy sie dyskusja na temat mozliwych zmian programéw nauczania oraz syllabuséw edukac;ji
artystycznej i kulturalnej. Celem tej dyskus;ji jest sprawdzenie mozliwosci wzmocnienia kulturalnego
i kreatywnego wymiaru edukacji w przysziosci, nie tylko wramach artystycznych przedmiotow
szkolnych, ale tez w przypadku pozostatych programéw nauczania, jesli jest to mozliwe.

Republika Czeska

W roku 2004 zapoczatkowano ogdlng reforme programu nauczania, ktéra powinna zostaé¢ w petni
wdrozona na wszystkich poziomach ksztatcenia do roku szkolnego 2011/12. Ustawa o edukac;ji z roku
2004 okresla podstawowe cele izasady edukacji. Wprowadza do programu nauczania nowe
podejscie: dwustopniowy system programowy na poziomie krajowym iszkolnym. Na poziomie
krajowym Ramy Programu Edukacyjnego Szkét Podstawowych wyznaczajg dziewie¢ gtownych
obszaréw dydaktycznych (w tym obszar dydaktyczny ,sztuka i kultura”), sktadajacych sie z jednego
lub wiekszej liczby pdl edukacyjnych, Sciezek miedzyprzedmiotowych iuzupetniajgcych pol
edukacyjnych. Pogtebiajg one obowigzkowe tresci pdl, tzn. program nauczania i wymagane wyniki.
Szkoty tworzg na ich podstawie wtasne programy edukacyjne.

Dania
BRAK

Jednak jednym z zadan Sieci Dzieci i Kultury sg sugestie i poprawki do ksztatcenia artystycznego
w szkotach, zwiekszenie iloSci materiatdw dydaktycznych oraz rozwijanie edukacji kulturalnej
w muzeach, a takze rozszerzenie dostepu do zasobéw muzealnych w formie elektronicznej. Moze to
w przysziosci utatwi¢ szkotom wiaczanie wspomnianych materiatéw do dydaktyki.

Niemcy
BRAK

Estonia

Przygotowywana jest nowa wersja narodowego programu nauczania. Jego wdrazanie powinno sie
rozpoczg¢ we wrzesniu 2010 roku. Ten nowy program powinien utatwi¢ tworzenie zwigzkéw miedzy
0golnymi celami, celami dydaktycznymi przedmiotéw i wynikami nauczania. Powinno tez dojs¢ do
integrowania réznych przedmiotéw. w przypadku sztuk wizualnych celem jest lepsze wykorzystywanie
historii sztuki do rozbudzania emocjonalnego oraz motywacji do praktycznej aktywnosci artystycznej
uczniow. Podkresla sie rozwijanie myslenia kreatywnego i analitycznego oraz zacheca sie do
stosowania wspotczesnych technik i$8rodkow. Jesli chodzi o muzyke, to celem jest potozenie
wiekszego nacisku na praktyke i kreatywnosc¢ (Spiew, muzykowanie, improwizacja).
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Irlandia

Szkoty podstawowe: Wdrazane sg zmiany w programie nauczania przedmiotow artystycznych.

Od roku 2003 Departament Edukaciji i Nauki wdraza ogélnoszkolny ewaluacyjny model inspekcji szkot
podstawowych na zasadzie fazowej, w ktéorym kluczowym badanym elementem jest jakos¢ oceniania
w szkole. Raporty z inspekcji zawierajg informacje o metodach oceniania, ich czestotliwosci, podejsciu
do oceniania oraz rejestrowaniu isposobach komunikowania o wynikach oceniania. w trakcie
ewaluowania i informowania o jako$ci nauczania w poszczegdlnych szkotach inspektorzy biorg pod
uwage metody oceniania stosowane w réznych dziedzinach edukacji artystyczne;.

Oczekuje sie, ze ogolnoszkolna ewaluacja idostepnos¢ biezacego wsparcia szkét, takiego jak
ustawiczny rozwo¢j zawodowy nauczycieli i materiatdw zwigzanych z ocenianiem, beda reformowaty
i poprawiaty metody oceniania oraz jako$¢ oceniania w edukaciji artystycznej.

Sztuka w szkofach $rednich: w cyklu nizszym (Junior Cycle — pierwszy etap szkoly $sredniej, uczniowie
w wieku 12-15 lat) zrewidowano i zréwnowazono syllabus, ktérego nowa wersja czeka na wdrozenie.
w poprawionym syllabusie wiekszy nacisk ktadzie sie na kulturalne aspekty kurséw artystycznych. Na
jego podstawie opracowywane sg wymagania stawiane ocenianiu.

W cyklu wyzszym (Senior Cycle — drugi etap szkoty $redniej, nauka przez 2-3 lata) przeanalizowano
syllabus certyfikatu koncowego ze sztuki, ktéry czeka na wdrozenie. Gdy to nastapi, przewidywany
jest postep w pracach nad wykorzystywaniem ICT w nauczaniu przedmiotéw artystycznych.

Muzyka w szkotach $rednich: w cyklu nizszym, podobnie jak w przypadku sztuki, sprawdzono
i zrownowazono syllabus, ktérego nowa wersja czeka na wdrozenie. Narodowe Centrum Technologii
w Edukacji (National Centre for Technology in Education — NCTE) planuje w bliskiej przysztosci
wesprzec¢ stosowanie ICT w nauczaniu muzyki/technologii muzycznej. Nie potwierdzono jeszcze ram
czasowych.

Grecja

Przygotowywane sa zalecenia dotyczace edukacji artystycznej i kulturalnej. Nalezg do nich: tworzenie
laboratoriéw sztuki w kazdej szkole, zaktadanie catodniowych artystycznych szkét podstawowych oraz
dalszy rozwdj szkot artystycznych.

Rozpowszechnienie wroku 2000 nowych materiatdbw dydaktycznych (umozliwianie bardziej
interaktywnego nauczania) do nauczania wszystkich odrebnych przedmiotéw artystycznych
przyczynito sie do zrewidowania standardéw oceniania.

Hiszpania
Wdrazana jest nowa organizacja i zalecenia Ustawy o edukacji z 2006 r. (LOE).

Zgodnie z tg ustawg kryteria oceny wszystkich obszaréw dydaktycznych na poziomie podstawowym
sg wyznaczane cyklicznie. Na poziomie szkét srednich kryteria oceniania sg takie same w pierwszych
trzech klasach iinne dla czwartej klasy, zaréwno w edukacji wizualnej i plastycznej, jak i z muzyki.
Kryteria oceniania z wychowania fizycznego sa okreslane na kazdy rok.

Jesli chodzi o standardy monitorowania, to od roku szkolnego 2008/09 Instytut Ewaluaciji
i odpowiednie urzedy we Wspolnotach Autonomicznych prowadzg ogolne ewaluacje diagnostyczne
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w celu zebrania reprezentatywnych danych o uczniach i szkotach, zaréwno na poziomie regionalnym,
jak i krajowym. w ocenach tych nie uwzgledniono jeszcze ,kompetencji kulturalnych i artystycznych”.

Francja

We Francji biezace i przyszte reformy majace na celu rozwéj edukacji artystycznej biegng w dwadch
kierunkach: pierwszym — oczym sie naucza, idrugim — zaje¢ pozalekcyjnych. w przypadku
pierwszego punktu — nauczanie historii sztuki stalo sie obowigzkowe na poziomie ISCED 1 od
wrzesnia 2008 r., a od wrzesnia 2009 r. jest obowigzkowe na poziomie ISCED 2. Ta nowa zasada,
dotyczaca przedmiotéw artystycznych i kulturalnych, oparta jest na wymiarach réznych innych
przedmiotéw, niezaleznie od tego czy nalezg one do przedmiotéw biologicznych, spotecznych, sportu,
czy technologii. w konsekwencji zmienia sie program nauczania kazdej z tych dyscyplin, wyznaczajac
formy i odpowiedni wktad. Te zmiany programu nauczania naktadajg sie na realizowane dotychczas
przedmioty artystyczne i kulturalne (sztuki plastyczne i wizualne, a takze muzyka). Wraz z tg zmiang
panstwo chciatoby rozwingé wymiar kulturowy obowigzkowej edukacji ogdlnoksztatcacej, by przyjac
artystyczny punkt odniesienia zwigzany z historig réznych dziedzin artystycznych i da¢ wszystkim
uczniom zaplecze kulturalne w postaci artystycznych punktéw odniesienia. Jesli chodzi o zajecia
pozalekcyjne, to nowy $rodek — edukacyjny program towarzyszacy — strukturyzuje irozwija rézne
podjete inicjatywy. Opiera sie on na zaangazowaniu nauczycieli i mobilizuje réznorodne partnerstwa
z zewnetrznymi instytucjami oraz stowarzyszeniami. Zgodnie ztym programem uczniowie — na
zasadzie dobrowolnosci — mogg korzystaé z indywidualnej pomocy w pracy domowej, jak i braé¢ udziat
w zajeciach sportowych, artystycznych i kulturalnych cztery razy w tygodniu po dwie godziny na
koniec dnia szkolnego. Zmiane te wprowadzono juz we wrzes$niu 2007 r. na poziomie ISCED 2,
a w roku 2008 zostanie wprowadzona dla niektérych uczniéw szkdét na poziomie ISCED 1 (ucznidw
uczeszczajacych do szkét nalezacych do sieci ,akademickiej”, ktéra zatwierdza gtéwny urzednik
edukacyjny).

Wiochy

Od roku szkolnego 2009/10, zgodnie z Ustawg nr 53 z28 marca 2003 r., nastgpi ostateczne
wdrozenie reformy regulacji i programéw szkolnych z petnym, systematycznym zastosowaniem
zarébwno ,Wytycznych programowych” dla pierwszego cyklu ksztalcenia (ISCED 1-2), jak
i technicznego dokumentu ,Osie kulturowe” — dla pierwszych dwéch lat szkét srednich Il stopnia (wiek
14-16 lat; poziom ISCED 30).

W pazdzierniku 2008 r. wioski parlament przyjat ustawe (Dekret nr 137/2008 zatytutowany ,Pilne
dziatania zwigzane =z edukacja i uniwersytetami”) reformujacg wiloski krajowy system szkolny.
Przewiduje ona znaczace zmiany w panstwowych szkotach publicznych, zwlaszcza na poziomie
podstawowym.

W szkotach podstawowych pojedynczy wychowawca pracujacy przez 24 godziny tygodniowo zastgpi
obecny system — trzech nauczycieli zmieniajgcych sie w dwéch klasach. Zgodnie z tg reformg istnieje
mniejsze prawdopodobienstwo, Zze zaproponowane przedmioty artystyczne bedg czym$ innym niz
tylko sztukami wizualnymi.

Co wiecej, w szkotach s$rednich ii Il stopnia ma by¢ ponownie wprowadzona ,ocena dobrego
postepowania” — niski stopien bedzie oznaczat, ze uczen nie zdat rocznych egzaminéw koncowych.
System oceniania ma by¢é wprowadzony w szkotach podstawowych i $rednich. Je$li uczeh nie
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zdobedzie odpowiednich stopni z jakiegokolwiek przedmiotu, w tym przedmiotéw artystycznych, nie
bedzie mogt przejs¢é do nastepnej klasy.

Cypr
BRAK

Jednakze Ministerstwo Edukaciji i Kultury wcigz rozwaza uaktualnienie programu nauczania w celu
odzwierciedlenia zmian spotecznych. Poniewaz spoteczenstwo sie przeksztafca, nie tylko z uwagi na
niedawne wstgpienie Cypru do Unii Europejskiej, ale takze ze wzgledu na nasilajacg sie migracje
zagranicznych pracownikow iich rodzin, zwieksza sie potrzeba wprowadzenia programu nauczania,
ktory skupiatby sie bardziej na edukacji miedzykulturowej iformowaniu tozsamosci kulturowe;j
uczniow.

Lotwa

W roku 2007 Ministerstwo Kultury zaproponowato szersze znaczenie terminu ,edukacja kulturalna”,
oznaczajgce nie tylko zawodowg edukacje muzyczng i artystyczng. Wedtug Ministerstwa edukacja
kulturalna powinna by¢ integralng czescig nauki przez cate zycie. Ministerstwo Kultury podkresia, ze
termin ,edukacja kulturalna” implikuje odpowiedzialno$¢ zaréwno Ministerstwa Kultury, jak
i Ministerstwa Edukacji i Nauki, ale dotychczas wspéitpraca obu urzedéw odbywata sie tylko na
zasadzie dorywczej inie miata charakteru statej wspotpracy ikoordynacji. Dlatego Ministerstwo
Kultury rozpoczeto w tym samym roku prace nad dokumentem strategicznym: ,Narodowy program
rozwoju edukac;ji kulturalnej” (Valsts programma kultirizglitibas attistibai). Za rozwdj tego dokumentu
programowego odpowiada zaréwno Ministerstwo Kultury, jak i Ministerstwo Edukacji i Nauki.

W roku 2008 Ministerstwo Kultury rozpoczeto tworzenie kulturalnego kanonu totwy. Wazng role
odgrywajg doswiadczenia Dunczykéw. Wedtug ekspertow idea kanonu jest bardzo przydatna do
celéw edukacyjnych i moze stuzy¢ jako system wartosci w edukacji.

Litwa

W roku 2008 przyjeto plan dziatah zwigzanych z wdrozeniem ,Koncepcji edukacji kulturalnej dzieci
i mtodziezy”.

W tym samym roku powstat ,Zintegrowany program rozwoju ustawicznego”.

Od roku 2006 co rok zwieksza sie finansowanie zaje¢ kulturalnych i poznawczych/edukacyjnych

w przeliczeniu na jednego ucznia.

Luksemburg

W roku 2008 wprowadzono poziom osiggnie¢ w edukaciji artystycznej dla klasy 6. i 8.

Wegry

Powstat plan — z pomoca Wegierskiego Towarzystwa Artystéw Kreatywnych i Studia Mitodych
Artystow — wizyt zawodowych artystow w szkotach. Jednak z przyczyn finansowych nie zostat on
jeszcze rozpoczety.
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Malta

Od wrzesnia 2008 r. Szkota Sztuki, Szkota Muzyki i Centrum Teatru zostaty potaczone w Kolegium
Artystyczne. Umozliwi ono interakcje oraz interdyscyplinarno$é. Tak powigzane szkoty bedg tez
dostarczaty zasoby innym kolegiom, a dzieki dobrej sieci powinny wspieraé inicjatywy oraz dziatania
o wymiarze kreatywnym i artystycznym. Rzad zamierza tez przyspieszy¢ tworzenie sieci miedzy tymi
szkotami a innymi instytucjami artystycznymi i kulturalnymi, takimi jak Orkiestra Narodowa, Teatr
Manoel, St. James Cavalier, a takze Uniwersytat Maltanski i MCAST (Malta College of Arts, Science
and Technology — Maltanskie Kolegium Sztuki, Nauki i Technologii). Celem dtugofalowym jest
powstanie szkot, w ktérych nauczanie bedzie oparte na ogdlnym programie nauczania, ze
szczegblnym naciskiem na muzyke, teatr, sztuke i taniec.

Holandia

We wspétpracy z innymi panstwami europejskimi tworzone sg plany uruchomienia europejskiego
portalu edukaciji artystycznej. Czescig tego przysztego portalu bedzie glosariusz terminéw zwigzanych
z edukacjg artystyczng i kulturalng. Cultuurnetwerk wprowadzita juz pilotazowg wersje tego
glosariusza. Wiecej informacji znajduje sie na stronie: http://www.cultuurnetwerk.nl/english/index.htmi

Austria

W roku 2007 EDUCULT Wieden, centrum eksperckie edukacji artystycznej i kulturalnej, opublikowato
raport ,R6znorodnosé i wspotpraca — edukacja kulturalna w Austrii” (Vielfalt und Kooperation —
kulturelle Bildung in Osterreich) zamoéwiony przez Ministerstwo Edukacji, Sztuki i Kultury. w raporcie
zawarto zalecenia wynikajgce z badan jakosciowych z udziatem gtéwnych podmiotéw w tej dziedzinie.
Wyznaczono trzy zalecenia strategiczne:

Polityka oparta na dowodach: dostarczanie podstaw strategii opartej na dowodach w zakresie
edukacji artystycznej i kulturalnej przez systematyczne zbieranie empirycznych danych jakosciowych
oraz ilosciowych, co umozliwi podejmowanie decyzji, jak rowniez skuteczne wdrazanie dziatan.

Polityka widocznosci: umozliwianie spotecznosci szkolnej i pojedynczym osobom poznania
pozytywnych efekiow edukacji artystycznej i kulturalnej, takze przez intensyfikacje publicznego
dyskursu z udziatem nowych partneréw (np. przedstawicieli Swiata gospodarki, nauki itp.).

Polityka symboliczna: publiczne uznanie dla oséb aktywnych w dziedzinie edukacji artystycznej
i kulturalnej, a dzieki temu zachecanie do lepszej pracy.

Jesli chodzi o zalecenia zwigzane zrozwojem edukacji kulturalnej na poziomie szkolnym, to
W raporcie zaproponowano promowanie nhauczania opartego na projektach itaczenia wysitkéw
edukacji kulturalnej i pedagogiki miedzykulturowej. Raport argumentuje, ze edukacja artystyczna
i kulturalna wymaga odpowiedniego czasu i przestrzeni, i ze z tego powodu nie moze odbywaé sie
w sposob satysfakcjonujacy w rygorystycznym harmonogramie czasowym. Niektore szkoly realizujg
juz nauczanie wykorzystujgce rézne projekty. Rozwija w ten sposdb trwajacy proces iuwzglednia
rézne perspektywy imetody. Kolejne zalecenie to uzywanie edukacji kulturalnej ipedagogiki
miedzykulturowej w austriackim systemie szkolnym jako narzedzi integrowania uczniéw-imigrantéw.
Oczekuje sie, ze promocja nauczania opartego na projektach i kombinacji edukacji kulturowej oraz
pedagogiki miedzykulturowej — co realizowane jest juz w niektérych szkotach — bedzie w przysztosci
wdrazana systematycznie.
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Polska

Obecnie tworzona jest nowa podstawa programowa edukacji ogolnoksztatcacej. Proponowane zmiany
dotyczg wszystkich przedmiotéw i bedg miaty wptyw na zmiane programu nauczania. Pierwszy etap
zmian w podstawie programowej wszedt w zycie 1 wrzesnia 2009 r.

Portugalia

Pod koniec roku 2008 Ministerstwo Edukacji pracowato nad przeksztatceniem edukacji w zakresie
tanca i muzyki — po przeprowadzeniu oceny tego podsystemu edukacyjnego. Do planowanych zmian
nalezy zdefiniowanie misji; frekwencja ma by¢ rozpatrywana w kontekscie prowadzonych zaje¢;
przeanalizowane zostang syllabusy réznych obszaréw artystycznych; planuje sie przygotowanie i/lub
wprowadzenie poprawek do programow odpowiednich przedmiotéw artystycznych.

Rumunia

Ministerstwo Edukacji, Badan Naukowych iMtodziezy zaakceptowato program nauczania
fakultatywnych kursow jezyka rumunskiego, ojczystej kultury i cywilizacji, ktére bedg prowadzone dwa
razy w tygodniu. Ich trzystopniowa struktura odzwierciedla edukacje przeduniwersytecka w Rumunii:
edukacja podstawowa — 4 lata, gimnaziu (pierwsza faza szkoty $redniej i stopnia) — 4 lata, liceu (druga
faza szkoty Sredniej i stopnia i szkota srednia Il stopnia) — 4 lata. Program nauczania zawiera cel:
wspieranie kontaktu rumunskich ucznidw z ich jezykiem ojczystym, kulturg i cywilizacjg przez rozwoj
umiejetnosci komunikacyjnych, informowanie o waznych momentach w historii Rumunii, uznanie
narodowych wartosci kulturowych i rozwoj wtasnej tozsamosci w kontekscie wartosci europejskich.

Stowenia

W roku 2007 Ministerstwo Edukacji i Sportu we wspétpracy z Narodowym Instytutem Edukacyjnym
i Ministerstwem Kultury przyjeto nastepujace cele:

o zwiekszenie swiadomosci o roli edukacji kulturalnej w systemie edukacyjnym;
e podnoszenie poziomu znajomos$ci zagadnien kulturowych;

e budowanie zwigzkéw miedzy sektorem edukacyjnym i kulturowym.

Od tego momentu mialy miejsce takie dziatania, jak organizacja szeroko zakrojonych konsultacji
spotecznych na temat edukaciji kulturalnej, seminariéw dla animatoréw kultury; publikacja informacii;
przygotowanie projektow dokumentéw iinicjatyw badan dotyczacych edukacji kulturalnej
i kreatywnosci. w wyniku tych dziatan:

e programy przedmiotéw artystycznych w szkotach srednich Il stopnia zostaty zmodyfikowane przed
rokiem szkolnym 2008/09;

e rozpoczeto sie przygotowywanie projektu strategii edukac;ji kulturalnej na lata 2009-2011;

e uzgodniono propozycje integracji tekstu wyznaczajgcego role edukacji kulturalnej w rozdziale
,Sciezki miedzyprzedmiotowe”; tekst ten dotyczy uczniéw szkét podstawowych i $rednich Il stopnia.
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Stowacja

Na podstawie Ustawy szkolnej nr 245 zmaja 2008 administratorami podstawowych szkot
artystycznych sa wtadze miejskie i samorzady regionalne.

Od roku szkolnym 2008/09 wprowadzono nowe programy nauczania dla poziomoéw ISCED 1, 2 i 3.
Gtéwng zmiang zwigzang z edukacjg artystyczng jest wprowadzenie jasno okreslonych ocen.

W roku 2008 przyjeto nowe podejscie zwigzane z ustawicznym doskonaleniem zawodowym
wszystkich nauczycieli. Opiera sie ono na nauce przez cate zycie, majacej na celu poprawianie
i aktualizowanie kompetencji zawodowych i pedagogicznych nauczycieli. Wdrozenie tej koncepcji
bedzie przeprowadzane za pomocg ustawy o statusie kadry pedagogicznej szkot i placéwek
szkolnych.

Finlandia

Zgodnie z planem rozwojowym edukacji i badan naukowych na lata 2007-2012 Ministerstwa Edukac;ji
sprawdzana jest skutecznosc¢ krajowej podstawy programowej. Ministerstwo Edukacji w kwietniu 2009
r. wyznaczyto grupe roboczg do przygotowania propozycji ogélnych celéw krajowych i podziatu godzin
lekcyjnych w ksztatceniu podstawowym. Jednym ze wspominanych celéw reformy jest wzmocnienie
statusu przedmiotéw artystycznych w programie nauczania.

W roku 2008 Ministerstwo Edukacji powofato zakrojong na wielkg skale rade doradczg rozwoju
doskonalenia zawodowego kadry pedagogicznej. Jej zadaniem jest przewidywanie zmian
w potrzebach szkoleniowych kadry pedagogicznej, sledzenie statusu ksztatcenia ustawicznego i jego
potrzeb rozwojowych. Ponadto rada skiada propozycje inicjatyw rozwojowych ksztatcenia
ustawicznego.

Szwecja

Od roku szkolnego 2008/09 szkoty i nauczyciele sg zobowiazani do tworzenia pisemnej dokumentac;ji
osiggnie¢ kazdego ucznia i jego rozwoju w zakresie wszystkich przedmiotéw. Powinno to wzmocnié
nadzoér indywidualny i poprawic jakos¢ informacji przekazywanych rodzicom i uczniom.

Zjednoczone Krdlestwo - Anglia

We wrzeéniu 2008 wszedt w zycie zmieniony program nauczania dla 11-16-latkéw. Ma on byé
wdrozony w petni do wrzesnia 2011 r. Opracowano go w celu przygotowania dla nauczycieli mniej
normatywnych, bardziej elastycznych ram dydaktycznych istworzenia wiekszych mozliwosci
wychodzenia naprzeciw potrzebom poszczegdlnych ucznidbw. Jedng =z kluczowych zmian
w zrewidowanym programie nauczania jest nacisk na ,cele i umiejetnosci”. Obejmuje on nowe ramy
umiejetnosci osobistych, dydaktycznych i intelektualnych, ktére sg uznawane za podstawe sukcesu
w zyciu inauce. Sktadajg sie one zszesciu grup umiejetnosci, do ktérych nalezy ,umiejetnos¢
kreatywnego myslenia”, i maja wspiera¢ i uzupetniaé programy nauczania we wszystkich obszarach
przedmiotowych, w tym w dziedzinie sztuki.

Od poczatku 2007 r. Urzad Szkolen i Rozwoju Szkét pracuje nad projektem zwigzanym z wiedzg
przedmiotowg i dydaktyczng nauczycieli. Uwzglednia on podzielony na fazy rozwdj materiatow
internetowych do ustawicznego doskonalenia zawodowego, ajednym z przedmiotéw na obecnym
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etapie (2008-2009) jest teatr. Obszarem tym zajmuje sie Teatr Narodowy, gtéwne stowarzyszenie
nauczycieli teatru w Zjednoczonym Krélestwie.

Zjednoczone Krélestwo — Walia

We wrzes$niu 2008 rozpoczeto wdrazanie zmienionego programu nauczania dla uczniéow w wieku 3—
19 lat, ktére ma sie zakohczyé do wrzesnia 2011 r. Nowy program ma dac¢ nauczycielom wiekszg
elastycznos¢ dzieki mniej restrykcyjnym tresciom przedmiotowym, a ponadto zawiera rame
umiejetnosci obejmujaca wszystkich uczniéw w wieku 3-19 lat oraz wszystkie nauczane przedmioty,
w tym artystyczne. Zapewnia spojne podejscie do nauczania i rozwoju. w wielu czesciach, zwtaszcza
w ,Rozwoju myslenia” i ,Rozwoju komunikacji”’, zawarta jest ,praca kreatywna”.

Dodatkowo dla ucznidw w wieku 3-7 lat wprowadzono Faze Podstawowg — nowe podejscie do
nauczania opartego na zabawie. Jej wdrazanie rozpoczeto w sierpniu 2008 r., a zakonczy sie w roku
2011. Ocenianie bedzie sie odbywato poprzez obserwacje przez nauczycieli dzieci w trakcie ich
codziennych zaje¢. Opracowano ,Osiggniecia Fazy Podstawowej” majgce wspiera¢ ocenianie
dokonywane przez nauczycieli pod koniec tej fazy. w nauczaniu wyznaczono sze$¢ rezultatow,
ajedna zdziedzin obejmuje rozwdj kreatywnosci. Umozliwia to odbywanie zaje¢ o charakterze
twérczym, pobudzajacych wyobraznie iekspresje w zakresie sztuki, rekodzieta, projektowania,
muzyki, tanca i ruchu.

Zjednoczone Krélestwo - Szkocja

W Szkocji obecnie przeprowadzany jest znaczacy i catosciowy przeglad programu nauczania dla
uczniow w wieku 3-18 lat, znany jako ,Program doskonatosci’. w styczniu 2008 r. wydano kilka
projektow angazowania wspolnoty edukacyjnej, obejmujacych sztuki ekspresyjne, do ktérych obecnie
nalezy sztuka i projekt, taniec, teatr i muzyka. w ramach procesu angazowania zrewidowano projekt
,Do$wiadczenia i rezultaty”, ktérego ostateczna wersja zostata opublikowana 2 kwietnia 2009 r. Szkoty
rozpoczety wdrazanie nowego programu nauczania od sierpnia 2009 r.

Po przeanalizowaniu krajowego programu nauczania (dla uczniow w wieku 3-18 lat) i publikacji
ostatecznych wynikéw oraz ustalen dotyczacych wszystkich obszaréw przedmiotowych, skupiono
obecnie uwage na nowych sposobach oceniania ikwalifikacji, by w petni wspieraty one cele
»Programu doskonatosci”.

Islandia

Jesienig 2008 r. rozpoczat sie wszechstronny przeglad i ocena edukac;ji artystycznej w przedszkolach,
szkotach podstawowych i srednich, jak réwniez zawodowych szkotach artystycznych. Przeglad byt
oparty na ,Planie dla edukacji artystycznej” UNESCO i sktadat sie najpierw z ankiet badawczych
i rozmieszczania danych dotyczacych systemu edukacyjnego, a nastepnie z ewaluacji zewnetrznej.
Na podstawie przewidywanych zalecen izgodnie z poprawkami ustawy o systemie szkolnym
wprowadzonym w 2008 r. spodziewane sg dalsze reformy edukacji artystycznej i przeglad krajowych
zalecen programowych dla przedmiotéw artystycznych. Ostateczny raport zostanie opublikowany
jesienig 2009 r. i bedzie dostepny w jezyku angielskim.

W roku 2008 weszto w zycie nowe ustawodawstwo dotyczace edukacji obowigzkowej, wprowadzajace
m.in. reforme systemu zapewniania jakos$ci oraz ustanawiajgce ewaluacje wewnetrzng i zewnetrzna.
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Co wiecej, takze wroku 2008 uchwalono nowe prawo dotyczace ksztatcenia nauczycieli, ktére
wprowadzito powazne zmiany. Ogdélnym celem ustawodawstwa jest poprawa edukacji nauczycieli
i ksztatcenia specjalistycznego z wszystkich przedmiotéw, w tym artystycznych.

Lichtenstein
BRAK

Norwegia

W Norwegii od roku 2009 obowigzuje nowa strategia rozwoju systemu formalnego ustawicznego
doskonalenia zawodowego. w ramach tego systemu pewnym przedmiotom przyznaje sie krajowy
priorytet; inne przedmioty mogg by¢ uwazane za priorytetowe w zaleznosci od potrzeb lokalnych.
w pierwszym okresie obowigzywania tej strategii (2009-2012) sztuka jest czescig przedmiotow, ktore
mogq zyskac priorytet, jesli tak postanowig wtadze lokalne.

W kwietniu 2009 r. parlament uchwalit biatg ksiege i rozbudowywany jest nowy system ksztatcenia
nauczycieli szkét podstawowych i Srednich i stopnia. Poczgwszy od semestru jesiennego w roku 2010
przyszli nauczyciele beda sie ksztatcili zgodnie z nowym programem nauczania, a kwalifikacje
nauczycielskie bedg wydawane zgodnie z nowymi regulacjami. Mozliwe, Zze w trakcie tego procesu
dojdzie do rewizji ksztatcenia nauczycieli przedmiotéw artystycznych. Jedna z przyktadowych zasad
moéwi, ze nauczyciele zdobedg kwalifikacje do nauczania przedmiotéw, w zakresie kitdrych zyskajg
komponent wart przynajmniej 30 punktéw (pét roku studiow).
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B. BIURA KRAJOWE EURYDICE

BELGIA (BELGIQUE / BELGIE)

Unité francophone d’Eurydice

Ministére de la Communauté frangaise

Direction des Relations internationales

Boulevard Léopold Il, 44 — Bureau 6A/002

1080 Bruxelles

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe; eksperci:
Roland Gerstmans, Maurice Demoulin: nadzér —
Enseignement secondaire de plein exercice et/ou de
I'enseignement secondaire en alternance

Eurydice Vlaanderen / Afdeling Internationale Relaties
Ministerie Onderwijs

Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il — laan 15

1210 Brussel

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Agentur fir Europaische Bildungsprogramme VoG
Postfach 72

4700 Eupen

Opracowanie materiatu krajowego: Leonhard Schifflers
(ekspert)

BULGARIA (BULGARIA)

Eurydice Unit

European Integration and International Organisations
Division

European Integration and International Cooperation
Department

Ministry of Education and Science

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Opracowanie materiatu krajowego: Armine Surabyan (ekspert,
Departament Edukacji Ogélnej)

REPUBLIKA CZESKA (CESKA
REPUBLIKA)

Eurydice Unit

Institute for Information on Education
Senovazné nam. 26

P.O. Box ¢.1

110 06 Praha 1

Opracowanie materiatu krajowego: Andrea Lajdova; ekspert:

Jan Slavik

DANIA (DANMARK)

Eurydice Unit

CIRIUS

Fiolstreede 44

1171 Kgbenhavn K

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe
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NIEMCY (DEUTSCHLAND)

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

EU-Biro des Bundesministeriums fir Bildung und Forschung
(BMBF) / PT-DLR

Carnotstr. 5

10587 Berlin

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

Lennéstrasse 6

53113 Bonn

Opracowanie materiatu krajowego: Brigitte Lohmar

ESTONIA (EESTI)

Eurydice Unit

SA Archimedes

Koidula 13A

10125 Tallinn

Opracowanie materiatu krajowego: ekspert: Anu Tuulmets
(wyktadowca, Uniwersytet w Tallinie, Instytut Sztuki)

IRLANDIA (EIRE / IRELAND)

Eurydice Unit

Department of Education and Science
International Section

Marlborough Street

Dublin 1

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

GRECJA (ELLADA)

Eurydice Unit

Ministry of National Education and Religious Affairs
Directorate of European Union Affairs

Section C ‘Eurydice’

37 Andrea Papandreou Str. (Office 2168)
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